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APRESENTACAO

Cara professora e caro professor,

E com imensa alegria que apresentamos o Material Educacional Nova
Escola — 1° a 52 ano. Trata-se de uma colecao com 50 volumes de cinco compo-
nentes — Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia — dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que abrange todas as habilidades pro-
postas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Sao, ao todo, 25 Livros
do Aluno (um por ano/componente) e 25 Livros do Professor correspondentes.

Este material apresenta duas caracteristicas marcantes que, para nos, sao
a grande contribuicdao que podemos oferecer ao seu trabalho docente.

A primeira € a proposta pedagdgica. Nossos livros foram pensados para
uma dinamica de aula em que, por um lado, o aluno investiga, discute, expe-
rimenta, desenha, escreve e reescreve, e, por outro, o professor atua como o
mediador e o facilitador desse processo. E o livro? Seu papel é ser o suporte e o
incentivador desse didlogo permanente. Nesse sentido, este Livro do Professor
€ muito diferente de qualquer outro que vocé ja usou: ele conta com uma rique-
za de orientacOes e detalhes para que as propostas do Livro do Aluno ganhem
vida e se transformem em uma aula interessante e eficaz.

A segunda caracteristica marcante € a extensao da obra. Os livros da cole-
cdo incluem um grande numero de unidades e capitulos, oferecendo um mate-
rial absolutamente completo, que, como dissemos, contempla todas as habilida-
des da BNCC.

Mas ai vocé deve estar se perguntando: “Como eu vou dar conta de termi-
nar o livro se ele ndo cabe no meu ano letivo?”. Na verdade, queremos propor
que sua preocupacao central ndo seja “dar conta de terminar o livro”, mas esco-
lher e priorizar o que € melhor para a sua turma. Acreditamos que vocé conhece
melhor do que ninguém os seus alunos, a sua escola, o seu curriculo local e as
possibilidades de planejamento, e que pode — e deve! — escolher o que e como
priorizar. Desejamos, em suma, que vocé exerca a docéncia com autonomia.

Nossa intencao foi fazer uma colecao que se apresentasse, acima de tudo,
o seu melhor companheiro de jornada. Que ela seja o apoio que vocé precisa
para se fortalecer e, assim, garantir que as criancas brasileiras, sem excecao,
aprendam, desenvolvam-se e tenham a mais bonita trajetoria pela frente.

Vamos juntos?

Equipe Associacao Nova Escola




CONHECA SEU MATERIAL

Nas proximas paginas, convidamos vocé a conhecer a proposta didatica e a es-
trutura deste material, cuidadosamente pensado para Ihe apoiar em seu planejamento.

Caso opte por realizar a impressao (total ou parcial), lembre-se de que cada capi-
tulo tem correspondéncia entre o Livro do Aluno e o Livro do Professor (que conta tam-
bém com a reproducdo de miniaturas das pdaginas do LA). Pode ser que o capitulo que
vocé escolha trabalhar com seus alunos contenha anexos — neste caso, € importante
viabilizar impressao suficiente para toda a turma, conforme a orientacao da atividade.

Por fim, é importante destacar que este material abrange todas as habilidades
da BNCC previstas para o ano correspondente. A ordem das unidades foi elaborada
segundo uma légica de progressao das aprendizagens, que pode servir de referéncia
para o seu planejamento anual. No entanto, esta € apenas uma possibilidade: vocé
pode eleger as unidades que trabalhara e desenvolvé-las em uma ordem diferente,
adequada as suas necessidades.

Recomendamos, porém, que a ordem dos capitulos dentro de uma unidade ndo
seja alterada, nem que esses capitulos sejam desenvolvidos como uma atividade avul-
sa, sem conexao com um planejamento mais amplo. Cada unidade foi construida con-
forme uma rotina didatica especialmente pensada para o ensino do componente. Ao
fragmentar as unidades, essa proposta se perde. Além disso, ha uma relagcao estabe-
lecida entre os capitulos de uma mesma unidade, de modo que, muitas vezes, um faz
referéncia a outro.

Vamos conversar um pouco sobre as especificidades do componente Histoéria?

HISTORIA

A rotina diddtica sugerida para as aulas de Historia
permite que os professores facam a mediagdo
de atividades que possibilitem aos estudantes
reconhecer no seu entorno aspectos da sua cultura
e da sua Histéria. A referida producdo coaduna
com os principios de construcdo do sujeito tomando
como base a consciéncia de si — a existéncia de um
“Eu”, do “Outro” e do “N6s” preconizados na BNCC.
As propostas de atividade sdo orientadas pela
perspectiva da aprendizagem histdrica, de forma
que os estudantes possam se reconhecer como
protagonistas da sua realidade social e valorizar os
conhecimentos da sua experiéncia de vida.

5 No ENSINO FUNDAMENTAL

As atividades propostas buscam alcancar as
habilidades indicadas, de modo pluralista,
contextualizado e interdisciplinar, trazendo a histdria
do aluno para o cerne das reflexdes. Nesse cendrio,
o projeto diddtico € bastante instigante, na medida
em que tem como grande mote as realidades
experienciadas nas diferentes realidades brasileiras.



Cada capitulo se inicia com uma abertura sobre o tema principal.
Em seguida, vocé encontra diferentes propostas de atividades.
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' RETOMANDO

uma mensagem para um colega decifrar.
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SECOES

Indicam a etapa do capitulo.

PRATICANDO E hora de aprender fazendol!

.................................... Vamos praticar por meio de
atividades individuais ou em grupo?

Momento de rever e registrar o que
foi visto no capitulo.

ICONES

Indicam como as atividades devem ser realizadas.

Atividade oral Atividade com anexo

Atividade em dupla Atividade de recorte
Atividade em grupo Atividade no caderno
\ J

CUIDE BEM DO SEU MATERIAL!
Ele serd o seu companheiro durante todo o ano escolar.
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FORMAGAO CULTURAL E ESPACO GEOGRAFICO

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1; 6;10.

HABILIDADE DA BNCC

EFO5HIO1 | Identificar os processos de formagéo das culturas e dos povos, relacionando-os com o espago geogrdfico ocupado.

OBJETO DE CONHECIMENTO

0 que forma um povo: do nomadismo aos primeiros povos sedentarizados.

UNIDADE TEMATICA

Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social.

PARA SABER MAIS

« ARQUEOLOGOS estudam a transicdo da vida némade para o sedentarismo. Jornal da USP, 25 maio 2017. Disponivel
em: https://jornal.usp.br/ciencias/ciencias-exatas-e-da-terra/arqueologos-estudam-a-transicao-da-vida-nomade-para-
o-sedentarismo/. Acesso em: 10 nov. de 2018.

« HISTORIA da Humanidade/As Civilizac8es dos Grandes Rios. /n: Wikilivros. Disponivel em: https:/pt.wikibooks.org/
wiki/Hist%C3%B3ria_da_Humanidade/As_Civiliza%C3%A7%C3%B5es_dos_Grandes_Rios. Acesso em: 27 ago. 2021.

« LUNA, Suely. Sobre as origens da agricultura e da cerémica pré-histérica no Brasil. CLIO. Série Arqueoldgica (UFPE),
Recife, v. 1,n. 16, p. 67-78, 2003. Disponivel em: https://www3.ufpe.br/clioarg/images/documentos/2003-N16/2003a4.
pdf. Acesso em: 27 ago. 2021.

« MAZOYER, Marcel.; ROUDART, Laurence. Histdria das agriculturas no mundo: do Neolitico & crise contempordénea.
Traducdo de Cldudia F. Falluh Balduino Ferreira. SGo Paulo: Unesp; Brasilia, DF: NEAD, 2010.

« SANTOS, Aline Borba dos; NASCIMENTO, Fdbio dos Santos do Transformacdes ocorridas ao longo da evolugdo da
atividade agricola: algumas consideracdes. Enciclopédia Biosfera, v. 5, p. 1-9, 2009. Disponivel em: http://www.
conhecer.org.br/enciclop/2009B/transformacoes.pdf. Acesso em: 27 ago. 2021.
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1. Plantar, cuidar e colher

PAGINA 8 PAGINA 9

Agricultura tradicional,
ano de 2021,

a. As duas pessoas que aparecem na imagem apresentam tracos némades ou
sedentdrios?

1. Plantar, cuidar e colher

b. Explique sua resposta anterior.
@ 1. Os seres humanos sdo parte da natureza. Em duplas, observe as imagens e res-
ponda as perguntas sobre cada uma delas.

c. Naimagem, hd vestigios de moradia ou de algo associado & fixacdo desse gru-
po em um determinado lugar?

Caravana de némades em Chade, Africa. Registro de 2020.

a. Quais sdo as caracteristicas da regitio que aparece na imagem?

Habitagdo em S&o Francisco
de Paula (RS) com horta, 2020.

a. De acordo com a imagem, podemos verificar tracos de um povo némade ou

b. Quais sdo as atividades praticadas pelo grupo que aparece na imagem? sedentdrio? Explique.
c. Naimagem, hd vestigios de moradia ou de algo associado & fixacdo desse gru- b. Naimagem, hd vestigios de moradia ou de algo associado @ fixagGo desse gru-
po em um lugar? po em um determinado lugar?
PAGINA 10 PAGINA 11

PRATICANDO [ RETOMANDO

Leia o texto a seguir. 1

Como a agricultura colaborou para o processo de sedentarizagéo e formagéo das
sociedades?

No passado, os seres humanos eram némades e viviam em vastos territorios, procuran-
do os melhores meios de sobrevivéncia. Por ndo viverem em lugares fixos, era comum que
grupos humanos aproveitassem uma regido até que esta estivesse com 0s recursos naturais
esgotados, entdo se mudavam para outra drea.

Foi no periodo Neolitico, aproximadamente em 8000 a.C., que a temperatura do pla-
neta Terra aumentou e o derretimento do gelo que cobria o solo permitiu o crescimento da

vegetacdo.
Essa mudanca climdtica favoreceu o desenvolvimento de sementes de frutas e de cereais.
Elas viraram brotos nas dreas onde nossos antepassados despejavam restos de alimentos. 2. no di a seguir, as i p
A observagdo do crescimento das plantas possibilitou seu controle e cultivo. AGRICULTURA
O cultivo de plantas fez com que os grupos desenvolvessem técnicas agricolas e fer- B A | J u L | o A L
X . . . ALIMENTO
ramentas mais elaboradas, feitas de pedras e de metais. A necessidade de armazenar os
produtos colhidos e as sementes fez com que comegassem a fazer cestos de palha e vasilhas COLETA w R ! N A U R P G \
de barro, que deram origem & ceramica. cuLTIvVO
Todas essas mudancas contribuiram para que os grupos humanos tivessem acesso a NOMADES c o L E T A o H R b
mais alimentos e, também, para que fixassem suas moradias. Os grupos ndo precisavam
R . X . . X SEMENTES Al E | Y| L K L|D|N | A
mais sair @ procura de alimentos e precisavam se dedicar ao cuidado com as plantagées.
Afinal, é necessdrio plantar, Aregclr e cuidar para que os animais fiquem longe das plantas N G U w E P T c o
para se poder fazer as colheitas.
Produzido especialmente para esta obra.
R H M A \ M F | u R
1. Anallise as sentencas a seguir e inale V para as i iras e F o S ! o N € F H L A
para as falsas.
P E o C F N w E T P
Os primeiros 0s humanos eram némades, sobreviviam da caga e da coleta
() pi |. iros grup ul T revivi ol S M | b c T \ S U N
e por isso se deslocavam.
() Os grupos humanos sempre viveram em lugares fixos e sempre usaram a agri- v E B P ulolclwl|r]|o®
cultura para se alimentar.
() Nem todos os grupos humanos desenvolveram a agricultura no periodo R N F B L A R L A M
Neolitico.
() Os povos cacadores-coletores sdo aqueles que sdo némades e, portanto, raros D | T |wW/] L | T|NJL/|N ! A
sdo os que praticam a agricultura.
() Ndo existem povos némades na atualidade. L £ 8 v ! v v 8 w o
() Os povos que habitam as cidades ndo sdo némades, mas sim sedentdrios. A s u c v u w u o E
H|lwW|R|M|[O|D|L|G|N]|S

°) HISTORIA



Habilidade da BNCC
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ocupado.

Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos, relacionando-os com o espaco geogrdfico

Sobre o capitulo

« Contextualizando: analisar imagens sobre
nomadismo e sedentarismo.

« Praticando: interpretar texto sobre a descoberta
da agricultura e resolver atividade de identificacéo
de sentencas verdadeiras e falsas.

« Retomando: debater e registrar sobre a relagéo
entre a descoberta da agricultura e o processo
de sedentarizacdo; resolver palavra-cruzada.

Objetivos de aprendizagem
Investigar os fatores de sedentarizagdo e o estilo
de vida em tribos némades.

Expectativas de respostas

Imagem 1. Espera-se que o aluno identifique uma
regido de clima seco, de pouca vegetacdo, com um
grupo de pessoas que estdo se deslocando com uma
boa quantidade de bagagem. Nesta imagem ndo hd
vestigios de moradia. E preciso atentar para dirimir
a construgdo de estereotipos preconceituosos rela-
cionados a regides e/ou & migra¢do. Vocé também
pode ampliar a discusséo perguntando aos alunos
como seria sua vida se fossem ndomades e quais
seriam suas possiveis dificuldades. Esse exercicio
de alteridade favorece a aprendizagem histérica e
geogrdfica, orientando a formulac¢do de hipdteses
e aresolucdo de duvidas pelos alunos. Destaque a
questdo da alimentacdo e do clima, principais fatores
que impulsionam a migracdo de grupos némades.
Imagem 2. Espera-se que o aluno identifique que as
duas pessoas que estdo lavrando a terra com o auxilio
de um cavalo s@o sedentdrias. Nessa imagem, ndo hd
vestigios diretos de moradia, mas é possivel que alguns
alunos relacionem a cena com uma fazenda ou sitio.
Imagem 3. Ndo hd pessoas na cena, mas a presenca
de uma casa com uma pequena horta ao lado indica
a presenca de um grupo sedentdrio.

Orientacoes

Inicie o capitulo explicando que, nesse encontro, a
turma vai refletir sobre a relacdo dos seres humanos
com a natureza, principalmente por meio da agricultura.

Contexto prévio
E importante que os alunos se lembrem dos con-
ceitos de némades, sedentdrios e agricultura.

Dificuldades antecipadas

Como estamos iniciando a jornada do 5° ano,
é possivel que a turma encontre algumas dificul-
dades com os termos e conceitos da disciplina.
Tenha diciondrios a disposicdo na sala e estimule
seu uso entre 0s alunos.

Pergunte aos alunos o que é agricultura, ajudando-os
a relembrar alguns pontos sobre o tema. Espera-se que
a turma relacione as atividades agricolas a produgédo
de alimentos. Aproveite algumas das ideias trazidas
pela turma e pergunte: Para cuidar das plantacées os
seres humanos podem ser némades? Ou o melhor é
que sejam sedentarios?

Apds trazer esses conceitos, reflita sobre o objetivo
com os alunos, perguntando a eles: A agricultura pode-
ria ser um fator de sedentarizacdo e de formacao das
sociedades? Por qué? O que vocés acham que levou
0s povos némades a se sedentarizarem?

E possivel que os alunos facam uma relacéio com
a realidade da agricultura atual. Nesse caso, explique
que o conceito de agricultura € mais amplo.

Utilize o quadro para registrar os conceitos e as
palavras-chave levantadas pela turma e aproveite a
oportunidade para uma avalia¢do diagnéstica.

Apds a apresentac@o do objetivo do capitulo e
as primeiras abordagens sobre a temdtica, divida a
turma em duplas. Explique que as duplas devem ob-
servar as imagens e responder as perguntas sobre
cada uma delas. Embora a turma esteja organizada
em duplas, cada aluno deve fazer seu registro de
resposta individualmente.

A proposta nesse momento é perceber a relacdo
do homem com a terra, observando as formas de
cultivo e como a agricultura se desenvolveu ao longo
do tempo.



&\‘

Expectativas de resposta
.V-F-V-V-F-V.

Orientacoes

Apo6s a conversa inicial, € o momento de abordar a
relacdo da agricultura com a formacdo da sociedade,
identificando 0 modo de vida mais antigo da humanidade
(némade) e a passagem do nomadismo para o seden-
tarismo tendo como principal instrumento a agricultura.

Peca a turma que faca a leitura do texto ou faca a
leitura em voz alta com a turma. A leitura em voz alta
realizada pelo professor permite que o aluno amplie seu
repertério cultural, ndo s6 aumentando o vocabuldrio e
familiaridade com a lingua, mas também desenvolvendo
o comportamento leitor e a criatividade. Favorece, ainda,
o didlogo sobre o que estd sendo lido, trazendo a leitura
como prdtica social.

Apds a leitura, peca que todos realizem a atividade de
andlise de sentencas, sinalizando cada uma delas como
verdadeira ou falsa. E importante que vocé comente cada
um dos itens, indicando os equivocos das sentencas falsas.

Expectativas de respostas
1. Espera-se que os alunos informem que o desen-
volvimento da agricultura exigiu dos grupos huma-
nos que permanecessem fixos a localidade onde
plantavam, para cuidar e manter as lavouras. A
agricultura garantiu uma maior disponibilidade
de alimentos aos grupos.
2.
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Orientacoes

Apos a leitura do texto e as reflexdes sobre a
agricultura e o processo de sedentariza¢do, organize
uma roda de conversa em que os alunos poderdo
conversar e expor o que descobriram sobre os con-
ceitos de nomades, sedentdrios, sedentarizacdo e
agricultura.

Leia com a turma a pergunta disparadora e direcio-
ne o debate para a reflexdo sobre como a agricultura
pode ser fator de fixacdo das sociedades nos mais
diversos locais do mundo. mundo. E importante deixar
claro que, apesar do processo de sedentarizacdo ter
ocorrido com diferentes povos, alguns ainda continuam
ndémades, ja que esse estilo de vida corresponde a uma
caracteristica cultural.

Em sala, vocé pode mencionar alguns grupos que
mantém um estilo de vida némade ou seminémade
atualmente, como os yanomamis. Essa etnia indigena
tem o costume de fazer o deslocamento de aldeias
inteiras de um lugar para outro visando ao ndo esgo-
tamento do solo. Eles cultivam pequenas rocas e, apds
determinado periodo de permanéncia em uma regido,
mudam-se e abrem novos ro¢ados.

Outro grupo némade s@o os tuaregues, que vivem no
deserto do Saara. Eles resistem a tendéncia sedentdria
das sociedades atuais, pois o estilo de vida ndmade
faz parte de sua cultura secular, que foi transmitida de
geracdo a geracdo.

Aproveite esse momento de interacfo para que
eles troquem informacdes e experiéncias, sempre res-
peitando o colega e 0 momento de fala de cada um.

Apds o debate, organize o registro no espaco re-
servado no Livro do Aluno.

Sugestdo de atividade complementar

Para ir além do significado do nomadismo e do
sedentarismo, é possivel propor a turma uma refle-
xdo mais ampla sobre o préprio ato de migrar. Com
isso, vocé estabelece um dialogo entre histéria e
geografia.

Sdo vdrias as razdes que levam os seres humanos
a se deslocarem de um local a outro. No passado, as
sociedades cacadoras e coletoras buscavam alimentos,
além de clima favordvel a vida.

E, atualmente, o que leva as pessoas a passarem
por longas migracdes?

Proponha essa pergunta a seus alunos. Vocé pode
elaborar um mapa mental com as respostas princi-
pais. Em sequida, convide a leitura do texto de Ronaldo
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Decicino que aborda a questdo dos refugiados ambien-
tais, pessoas que vivenciaram catdstrofes ambientais
e precisaram migrar para sobreviver.

“Segundo estimativa da Universidade das Na¢bes
Unidas (UNU), até 2010 o mundo tera 50 milhbes de
pessoas obrigadas a deixar seus lares, temporaria ou
definitivamente, devido a problemas relacionados ao
meio ambiente. Sdo os refugiados ambientais - uma
categoria social, formada por grupos humanos que
se deslocam ndo por causa de guerras, epidemias ou
distdrbios politicos, mas devido a catastrofes ambientais
que tornam a ida insustentavel em seus habitats originais.

Vdrios desastres ambientais jd provocam o éxodo
de grandes massas de populacado: o tsunami, ocor-
rido em dezembro de 2004, que destruiu a costa
de diversos paises asiaticos, matando milhares de
pessoas e deixando milhbes de desabrigados; [...]
o terremoto que atingiu o sul da Asia, em outubro
de 2005, matando milhares de pessoas. |[...]

Entre os problemas ambientais estdo o esgota-
mento do solo, a desertificacdo, as enchentes, 0s
terremotos, os furacées e outros desastres naturais.

[.]”

DECICINO, Ronaldo. Refugiados ambientais: catdstrofes naturais
causam éxodo. Uol Educacdo. Disponivel em: https://educacao.uol.
com.br/disciplinas/geografia/refugiados-ambientais-catastrofes-
naturais-causamexodo.htm?cmpid=copiaecola.

Acesso em: 18 out. 2021.

A partir do texto, procure explorar as seguintes
questdes:

Os refugiados ambientais sdo préprios de nossa
época ou sempre existiram? Por qué?

Eles migram para garantir a sobrevivéncia tal como
0s povos némades?

0 que significa a palavra refugiado?

Por quais outros motivos as pessoas refugiam-se?

Se possivel, possibilite a participacdo de todos e
a construgdo coletiva de um texto sobre refugiados
ambientais. Também é possivel propor a turma a con-
feccdo de cartazes sobre o tema e a futura exposicdo
desse material.

Estudo simula ocupacdo da Amazonia por
culturas na pré-historia

As expansées por grupos de seres humanos
eram comuns durante os tempos pré-historicos,

apos a adogdo da agricultura. Entre outros fatores,
isso se deve ao crescimento populacional dos
agricultores, maior do que o dos cacadores-co-
letores. Um exemplo disso pode ser encontrado
durante o periodo Neolitico, quando a agricultu-
ra foi introduzida na Europa pelas migracdes do
Oriente Médio.

No entanto, na América do Sul, ndo estava claro
se 0 mesmo teria ocorrido, pois argumentou-se
que nenhum grupo cultural havia se expandido
por distdncias tdo longas como na Europa ou na
Asia. Além disso, acreditava-se que o tipo de agri-
cultura praticada pelos povos pré-colombianos
na Amazénia ndo lhes permitiria expandir-se na
mesma propor¢ao.

Pesquisas realizadas por trés membros do Grupo
de Pesquisa em Cultura e Dindmica Socioecoldgica
(CaSEs) do Departamento de Humanidades da
Universidade Pompeu Fabra (UPF), de Barcelona
(Espanha), mostram que expansdes de algumas cul-
turas arqueoldgicas na América do Sul podem ser
simuladas por computador através do crescimento
e da migracdo da populacdo da mesma maneira que
o Neolitico na Europa. [...]

“Utilizamos parametros derivados da etnografia
dos agricultores da Amazénia para simular a taxa
de crescimento populacional, a divisdo das aldeias,
a que distancia e com que frequéncia elas se mu-
daram” afirmam os autores do estudo. Com base
nesses pardmetros, eles criaram um modelo de
computador para simular expansoes de diferentes
pontos e datas e comparar os resultados com dados
arqueolagicos. [...].

As quatro culturas arqueoldgicas analisadas foram
as tradicbes saladoide-barrancoide, arauquinoide
(dos indios aruaques), tupi-guarani e (intimamente
relacionadas) una, itararé e aratu. Na maioria das
regioes onde se estabeleceram, essas culturas intro-
duziram o cultivo de plantas domesticadas, marcaram
a transicdo para assentamentos mais permanentes
e espalharam um modelo econémico chamado “po-
licultura agrossilvicultural”.

ESTUDO simula ocupacdo da Amazénia por culturas na
pré-histéria. Revista Planeta, 5 maio 2020. Disponivel em:
https://www.revistaplaneta.com.br/estudo-simula-ocupacao-da-
amazonia-por-culturas-na-pre-historia/. Acesso em: 18 out. 2021.


https://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/refugiados-ambientais-catastrofes-naturais-causamexodo.htm?cmpid=copiaecola
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1. Leia o poema e a letra da cangdo.

_—

Oragdo ao Nilo
8]
Salve, tu, Nilo!
Que te manifestas nesta terra
E vens dar vida ao Egito!
Misteriosa é a tua saida das trevas
Neste dia em que é celebrada!
Ao irrigar os prados criados por Ra,
Tu fazes viver todo o gado,

2. Aguas para florescer! As primeiras
sociedades fluviais

Tu - inesgotavel - que das de beber a Terra!
Senhor dos peixes, durante a inundacao,
Nenhum passaro pousa nas colheitas.

Tu crias o trigo, fazes nascer o grao,
Garantindo a prosperidade aos templos.

Se paras a tua tarefa e o teu trabalho,

Tudo o que existe cai em inquietacao.

SAO PAULO (ESTADO). Coletdnea de Documentos Histdricos para o 12 grau
Séo Paulo: CENP/Secretaria de Estado da Educagdo, 1978, p. 55 Dominio piblico

Pescador davida

18]

Tarrafa, anzol

De linha comprida

Pescador pescando a vida
Curumim é preciso criar
Curimata, farinha e o tambaqui
Piracema de sardinha

0 sabor do mapara

Aruana, bod6 e pimenta murupi
Vai popeando caboclo

Pro banzeiro nao alagar

De olho no peixe

I8

Nao carca, nem rema

No lance da tarrafa

Tu ainda vai me derrubar, olha ja!
No rio, no lago néo da tenuia

Na canoa, de bubuia

Avida é um eterno pescar

Sou parintinense, caboclo forte
Sou azul, sou Caprichoso

No calor do vento norte

PESCADOR da vida. Intérprete: Boi Caprichoso. 2003,
b o

Disponivel em: https:/ww

Vamos refletir!

Do que os textos tratam?

vvvy
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Acesso em: 4jun. 2021

Quuais s@io os personagens que aparecem nos textos?
E possivel identificar o modo de vida desses personagens?
Qual é a importancia dos rios apresentados para esses grupos sociais?

Pintura encontrada na margem
do rio Nilo, em uma tumba do
Egito Antigo, realizada entre
1550 e 1070 a. C.

Casa de farinha de familia ribeirinha
em Séo Sebastido do Uatumé (AM).

Agora, com um colega, converse sobre as seguintes questoes:

O que essas imagens tém em comum?

E possivel relacionar as imagens a algumas atividades. Quais séo elas?
Qual é o modo de vida apresentado nas imagens?

Qual é o principal meio de sobrevivéncia evidenciado nas imagens?

vvvy

2. Agora, faca um resumo dos assuntos debatidos.

PAGINA 15

RETOMANDO

1. Relembre qual é a importancia dos rios para as sociedades do passado e para as
atuais. Depois, utilize o espago a seguir para fazer uma representagdo de suas

ideias.

A importancia dos rios para as sociedades do passado

A importéncia dos rios para as sociedades do presente

HISTORIA



Habilidade da BNCC

EFO5HI01
ocupado.

Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos, relacionando-os com o espaco geogrdfico

Sobre o capitulo

» Contextualizando: interpretar poema e letra
de cancdo.

« Praticando: analisar imagens sobre agricultura
no Egito Antigo e no Amazonas.

» Retomando: produzir desenhos sobre o tema.

Objetivo de aprendizagem
« Compreender a importancia dos rios para a
formacdo das primeiras sociedades fluviais.

Materiais
- Lapis de cor; canetas hidrogrdficas.

Expectativas de resposta

1. Espera-se que os alunos percebam que os dois
textos tratam de rios e da vida de quem tira deles
seu sustento. O modo de vida é profundamente
influenciado pelos recursos proporcionados pelos
rios, que fornecem @ populagdo peixes e dgua
potdvel para a irrigacdo das lavouras.
Sobre o0s personagens, no primeiro texto, é o pré-
prio rio Nilo. No segundo texto, surge a figura do
pescador, do curumim, do caboclo parintinense
e do boi caprichoso.
Sobre 0 modo de vida caracterizado no texto
egipcio, percebe-se a mencdo a uma sociedade
rural, religiosa (deus Rd), que cria animais e vive
das dguas do Nilo. No segundo texto, também
se faz menc¢do a um povo que vive dos recursos
fornecidos pela natureza. H4 também alusdo ao
municipio de Parintins, no Amazonas.

Orientacoes

Inicie o capitulo com a leitura da letra de cancdo
“Pescador da vida”, sobre o rio Amazonas, e do poema
“Oracdo ao Nilo”, sobre o Egito Antigo. Vocé pode fazer
a leitura em voz alta ou fazer uma leitura compartilhada
entre os alunos.

Apds a leitura, em roda de conversa, contextualize
com os alunos a importancia dos rios para 0s grupos
sociais mencionados nos textos. Utilize as perguntas

Contexto prévio

Os alunos devem relembrar a importancia da
agricultura para a sobrevivéncia dos primeiros
grupos humanos e o processo de sedentarizacdo,
abordados no capitulo anterior.

Dificuldades antecipadas

Os textos a serem analisados contém algumas
palavras e termos regionais cujo significado pode
ser desconhecido aos alunos. Tenha diciondrios a
disposicdo. Se necessdrio, recomende a pesquisa
em sites.

norteadoras disponiveis no material do aluno. E impor-
tante chamar a atencdo dos alunos para o periodo a
que cada texto se refere. No caso da “Oracédo ao Nilo”,
o texto se refere a sociedade egipcia antiga que se
desenvolveu entre 3200 a.C. e 32 a.C. no Nordeste
da Africa. Ao fazer a andlise critica do texto, ressal-
te também a importancia do rio citado no texto para
aquela sociedade, pedindo que os alunos elaborem
hipdteses sobre o significado das palavras contidas
no texto sobre o Nilo.

Espera-se que os alunos percebam que a dgua, para
o0 povo do Egito Antigo, era a base de sobrevivéncia.
Como acreditavam em deuses, buscavam, nas oracdes,
fazer oferenda a eles para que nunca deixassem faltar
a dgua, salvando a agricultura em uma regido cercada
pelo deserto.

“Pescador da vida” é a letra de uma toada do Boi
Caprichoso, auto folcldrico da cidade de Parintins (AM).
Nessa letra de musica algumas palavras do contexto
regional sdo utilizadas: busque com a turma os signifi-
cados. Para a andlise, leve os alunos a perceber que ela
apresenta o estilo de vida de um grupo social brasileiro
(os povos indigenas da Amazoénia) e seus costumes
vivenciados as margens dos rios. Esse fragmento faz
alusdo a um contexto mais proximo da nossa realida-
de, ao periodo préximo a chegada dos portugueses
ao Brasil, durante o qual alguns grupos sociais ainda
mantinham sua cultura. Caso julgue conveniente e haja
equipamento para tal, a turma pode ouvir a musica,
que estd disponivel on-line.



%

=

Expectativas de respostas

1. Ambas as imagens estdo relacionadas a ativida-
des agricolas e representam um modo de vida
dependente dos recursos dos rios.

2. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos sejam
capazes de apontar a importdncia da presenca
de dgua para o florescimentos de sociedades.

Orientacoes

Peca aos alunos que se organizem em duplas para
discutir as informacdes contidas nas imagens e sele-
ciond-las para usarem no resumo solicitado na ativi-
dade 2. Peca que analisem as imagens, orientando e
direcionando a andlise a partir dos questionamentos
indicados no Livro do Aluno.

Circule pela sala e auxilie as duplas nas discussdes.
Estimule para que observem as semelhancas e/ou dife-
rencas entre as imagens e identifiquem as atividades
agricolas e o trabalho humano envolvido. Caso julgue
necessdario, hd um espaco para registro das discussdes
no material do aluno.

Finalize essa etapa retomando com a turma o tema
do processo de fixa¢dio de muitas comunidades em torno
dos rios, fazendo apontamentos sobre o processo de
sedentarizacdo do ser humano e o desenvolvimento das
sociedades em torno dos rios. Ressalte que os rios sdo
recursos naturais que constituem a principal fonte de so-
brevivéncia dessas comunidades. Mostre que, a partir da
agricultura praticada na margem dos rios, a humanidade
foi edificando suas cidades e desenvolvendo novos habitos
e costumes, criando novas ideias, promovendo 0 avango
continuo da tecnologia e do que chamamos de “cultura”.

Busque destacar que, nos primeiros tempos, esses
grupos sociais geralmente floresciam as margens de
rios pela necessidade de terra fértil e dgua para a
agricultura e que, com as condi¢des ideais, criou-se o
caminho para o desenrolar da histéria das chamadas
civilizacdes fluviais.

Por fim, vocé pode perguntar aos alunos se eles
conhecem outros rios que deram origem a sociedades
antigas no Brasil, ou se hoje ainda encontramos grupos
que residem préximo a rios, promovendo, com o estudo
realizado sobre as primeiras sociedades fluviais, uma
reflexdo comparando essas sociedades as de comu-
nidades brasileiras da atualidade.

Se asua regido tiver rios, traga imagens e informacdes
sobre como as cidades se estabeleceram ao redor deles.

2

Expectativas de respostas
1. Espera-se que o estudante expresse a sua maneira
a sistematizacdo do contetdo do capitulo.

)
200

Orientacoes

Com base nos estudos realizados neste capitulo,
sistematize as principais ideias em uma roda de conversa,
promovendo um pequeno debate para verificar o que
foi aprendido. Pergunte aos alunos a importancia dos
rios para a formacdo das primeiras sociedades fluviais.
Depois, pergunte se eles conhecem outras civilizacdes
formadas a beira de rios e qual é a importdncia dos
rios para a formacdo da sociedade.

Apds as conclusdes, os alunos deverdo produzir
desenhos destacando a importéncia dos rios para as
sociedades do passado e para as atuais. Eles poderdo
destacar, ainda, as funcdes que os rios podem desem-
penhar para quem mora perto deles, como: meio de
transporte, alimentacdo, higiene, dgua para abaste-
cimento etc.

Deir el-Medina, a vila operdria do Egito Antigo

Enquanto o mundo surpreendia-se com a desco-
berta do tumulo de Tuntacdmon, por Howard Carter,
em 1922, outra equipe de arquedlogos realizava uma
descoberta ainda mais importante: a aldeia de Deir
el-Medina, na margem oeste do rio Nilo, proxima ao
Vale dos Reis, em Luxor.

O nome Deir el-Medina (“Mosteiro da cidade”,
em drabe) foi dado na época cristd e advém de uma
igreja crista construida no local. No passado, o lugar
era chamado Set Maat, “lugar da verdade” e seus
moradores eram artesdos altamente qualificados
que trabalhavam nos templos e tumulos de farads,
rainhas e nobres, construidos a pouca distancia.
Ali vivia uma populacdo mista de egipcios, nubios
e asiaticos empregados como escultores, pedrei-
ros, pintores, estucadores, marceneiros bem como
aqueles envolvidos na administracdo nas obras no
Vale dos Reis e Vale das Rainhas. Por isso, Deir
el-Medina foi batizado pelos arquedlogos de Vale
dos Artesdos.

Avila floresceu entre a 18° e 20° dinastia, duran-
te o Novo Império (1550-1070 a.C.). No seu auge,
ocupou uma area total de 5.600 m? e era composta
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por sessenta e oito casas cujos tamanhos variavam.
Em geral, todas dispunham de quatro a cinco co-
modos que compreendiam uma sala grande, duas
salas menores, cozinha e escada que levava a laje
superior usada para diversas atividades domésticas.
Equipe de carregadores buscava dgua de um pogo a
30 minutos a pé e mantinha a aldeia reqularmente
abastecida de agua. [...]

Beneficios aos trabalhadores

Trabalhavam-se oito dias sequidos e descansa-
vam-se dois. Mas, a deduzir dos documentos en-
contrados no local, eram comuns as licencas por
doenca e razébes familiares. Incluindo os feriados
e as festas religiosas, mais de um terco do ano era
tempo livre para os moradores da vila, pelo menos
no reinado de Merneptah (c. 1213-1203 a.C.).

Durante seus dias de folga, os operdrios podiam
trabalhar em seus proprios tumulos. Sendo os melhores
artesdos do Egito Antigo, seus tumulos apesar de
pequenos, sdo considerados tdo magnificos quanto
os reais. Um exemplo, € o tumulo de Sennedjem,
inteiramente pintado com cenas em cores vivas que
mostram o casal trabalhando na agricultura, as mar-
gens do Nilo, e em adoragdo aos deuses.

Os trabalhadores de Deir el-Medina eram remu-
nerados pelo Estado recebendo cotas mensais de

grdos. A moradia, a dgua e a moagem dos graos eram
fornecidas pelo Estado. Essas medidas garantiam a
produtividade desses trabalhadores especializados.

A habilidade desses artesdos foi, em muitos
momentos, reconhecida por aqueles que 0s con-
trataram. No tumulo de Amenemés, em Tebas, ha
uma imagem na qual o farad oferece uma rica re-
feicdo a quatro homens que estdo sentados em
esteiras diante dele. Um € o desenhista Ahmés e
outro, o escultor Meni. Artistas contempordneos
de Aquenadton, tais como Djehutimés e Huya, tor-
naram-se homens ricos e respeitados. A analise
dos documentos indica que, mesmo afastado por
motivo de doenca, o trabalhador continuava rece-
bendo sua parte em grdos. Ele era atendido por
um médico pago pelo Estado, que também fornecia
o0 tratamento e os medicamentos para a rapida
recuperacao do trabalhador.

Um papiro de Deir el-Medina, relata que um ope-
rario chamado Merysekhmet, apesar de afastado por
doenca, voltou a obra no timulo real mas foi incapaz
de trabalhar. Ele retornou a vila onde permaneceu
por dez dias até seu total restabelecimento. Durante
esse tempo, ele foi assistido por um médico e rece-
beu sua cota de graos.

DOMINGUES, Joelza Ester. Deir el-Medina, a vila operdria do Egito
Antigo. Ensinar Histéria, 8 ago. 2015. Disponivel em:
https://ensinarhistoria.com.br/deir-el-medina-a-vila-operaria-do-egito-
antigo/. Acesso em: 21 nov. 2021.


https://ensinarhistoria.com.br/deir-el-medina-a-vila-operaria-do-egito-antigo/.
https://ensinarhistoria.com.br/deir-el-medina-a-vila-operaria-do-egito-antigo/.

3. Grandes rios e grandes civilizacoes
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3. Grandesrios e grandesc PRATICANDO

1. Observe o mapa a seguir.

1. Observe o mapa a seguir e converse com o professor e os colegas com base nas
questdes.

.
Damasco

s Pelisio .
Cades
Berneia

Naucratis

® Aménio MENFIS

L Mosris

leracledpolis
Deserto
(,j a o E-Amamna
Libia (Aquetaton)

Fonte: Mapa do Atlos Histérico Mundial Interativo desde 3000 a.C. - Geacron.

a. Vocé reconhece a regido pintada de rosa? Como ela se chama?

Abidos

EGITO
ANTIGO

b. O que o Egito e a Mesopotémia tém em comum?

Primeira
Catarata

Berenice

Fonte: Wikipedio

O nome Mesopotdmia foi criado pelos antigos gregos para designar a “terra

entre rios”. Afinal, a regido se localizava entre os rios Tigre e Eufrates, que

> Vocé consegue localizar o rio Nilo no mapa? lhes garantiam a fertilidade do solo. Por se tratar de uma localidade onde

» Onde estdo concentradas as cidades egipcias: perto ou distante dos rios? havia condices de vida bastante favordveis, a Mesopotamia foi intensa-
mente disputada por diferentes povos ao longo dos séculos. Entre eles, des-
tacamos os babilénios e os sumérios.

> Vocé sabe o que significa as dreas representadas pela cor azul?

PAGINA 18 PAGINA 19

2. Agora, vamos conhecer um pouco mais sobre os sumérios.

RETOMANDO

0Os sumérios

Os sumeérios sao considerados o primeiro povo a fixar-se de forma sedentaria, com a fundagao de suas 1
cidades: Ur, Uruk, Eridu e Nipur.

As cidades da Suméria eram bem organizadas, tinham leis, exército e deuses para cada uma delas. A dis-
puta pelas melhores regides, aquelas proximas aos rios Tigre e Eufrates, provocava algumas guerras entre
as cidades.

Ascidades sumérias também ficaram idas por para o melhor aprovei dosrios: % 7% S H;_Lg EETT E:‘@ ﬁ?‘%‘ E:Tm %
[+ D E F G

barragens, canais de irrigagio, reservatorios etc.

Desafio sumério! Usando os cédigos a seguir, decifre a mensagem. Depois, escreva
uma mensagem para um colega decifrar.

0 desenvolvimento das técnicas agricolas e o crescimento das cidades levaram ao desenvolvimento do A B H
comércio. R

Anecessidade de registrar as atividades, como as colheitas e acordos comerciais, estimulou a criagao de E:E E:E D_E:IE;T [}_g g a B:T’
uma das primeiras formas de escrita da humanidade, conhecida como cuneiforme. ; % s 1 " D—’?T WF i

Os historiadores encontraram vérias placas de argila com diversos registros das cidades sumérias: rela-
torios, listas de compras, leis etc. E também foram encontradas placas destinadas ao estudo da escrita, o que A B:ETTT - Bi%% ~
indica que no ano 3000 a se ensinava a ler e escrever. >—T ED [>—TT A=

0 desenvolvimento da agricultura, as construgoes de templos e o desenvolvimento da escrita fizeram do Q R T v

s u
povo sumério uma grande civilizacao.
Produzido para esta obra D_kzlﬁﬁ B:EW ﬁ
x Y z

i B B EE TR W
ST oww TR bR eE BT mw
Registro da venda de uma pessoa es-
cravizada e de um edificio em Xurupaque,

tabuleta suméria, c. 2600 a.C. A escrita

Zigurate na cidade de Ur (Iraque), construido por volta de 2100 cuneiforme foi desenvolvida por volta de
a.C. (foto de 2006). Esse tipo de construgao poderia servir para 3000 a.C. e era escrita com o auxilio de um
Varios fins, como santudrio, observatdrio astronomico, depésito de  objeto em formato de cunha, dai seu nome:
grdos e palacio dos governantes escrita cuneiforme.

Vamos refletir! O que aprendemos sobre os sumérios? Faca um resumo do texto no es-

paco a seguir. Desafie um colega criando uma mensagem para ele decifrar.
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Habilidade da BNCC

EFO5HI01
ocupado.

Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos, relacionando-os com o espaco geogrdfico

Sobre o capitulo

« Contextualizando: ler um mapa do Egito Antigo
e resolver questdes.

« Praticando: ler um mapa da Mesopotdmia e
resolver questdes individualmente; realizar ati-
vidades com base na interpretacdo de texto sobre
0 povo sumeério.

» Retomando: conhecer e reproduzir a escrita
cuneiforme por meio de atividade lidica.

Objetivo de aprendizagem

Compreender a importancia dos grandes rios na
construcdo de identidade e cultura das sociedades
do passado.

Material
« Folhas de papel sulfite (opcional).

Expectativas de resposta

1. Espera-se que os alunos reconhecam as dreas
em azul como rios e oceano. Caso néo consigam
reconhecer onde estd o rio Nilo, mostre o nome
do rio e os faca perceber a localizacdo por meio
da escrita. As principais cidades egipcias esta-
vam concentradas nas margens desse grande
rio. Afinal, ele garantia a irrigacdo agricola e
as colheitas fartas apds as cheias, bem como
favorecia o transporte de mercadorias com a
navegacdo e a aquisi¢do e o consumo de dgua
pela populacdo e pelos animais.

Orientacoes

Nesta etapa, oriente a turma na observacdo do
mapa do Egito Antigo disponivel no Livro do Aluno.
Destaque a presenca do rio Nilo e identifique as ci-
dades proximas a ele. Relacione a presenca desses
nucleos urbanos a discussdo feita na abertura do
capitulo e retome a ideia de que ocupar as margens
dos rios foi uma estratégia importante para os gru-
pos humanos.

Contexto prévio

Os alunos devem lembrar a importdéncia dos rios
para os grupos humanos do passado e do presente,
tratada no capitulo anterior.

Além disso, devem j& entender que ocupar as
margens dos rios foi uma estratégia importante
para o0s grupos humanos e que a presenca de rios
foi um dos fatores determinantes para a formacéo
de grupos sociais, contribuindo para o surgimento
de culturas nomades e/ou sedentdrias.

Dificuldades antecipadas

Neste capitulo, os alunos fardo a leitura de um
texto sobre os sumérios. E possivel que a turma
encontre dificuldade para relacionar as datas his-
téricas antes de Cristo. Caso isso aconteca, vocé
pode organizar no quadro uma linha do tempo para
facilitar a orientacdo temporal.

ﬂ&

Expectativas de respostas
1. a) Espera-se que os alunos reconhecam o Crescente
Fértil, destacado em verde.
b) Espera-se que os alunos identifiquem que a
Mesopotdmia e o Egito sdo cortados por rios.
2. Resposta pessoal.

Orientacoes

Nesta etapa, os alunos v@o conhecer mais uma socie-
dade fluvial, os sumérios. Iniciamos com a observacdo
de um mapa em que é possivel identificar a regido do
Egito Antigo e a Mesopotdmia. Nessa observagdo, é
importante que a turma identifique que ambas as regides
foram ocupadas gracas a presenga de grandes rios.
Retome algumas das ideias sobre o Egito debatidas
no capitulo anterior e peca aos alunos que fagam a
leitura do texto sobre os sumérios. Estabeleca a melhor
estratégia de leitura de acordo com o perfil da turma
— leitura individual, em voz alta em pequenos grupos
ou em grande grupo — e auxilie-os com o vocabuldrio.
E um bom momento para usar o diciondrio.



Apds a leitura, organize o compartilhamento das
informacdes do texto. Conduza a discussdo de forma
que a turma identifique as principais caracteristicas
dos sumérios, com destaque para o desenvolvimento
da agricultura, o aproveitamento da dgua dos rios e 0
desenvolvimento da escrita.

Resolvidas todas as duvidas, organize com a turma
o registro das informa¢des num mapa textual. Indique
que o centro do mapa deve ter a palavra “Sumérios” e
as caracteristicas dessa civilizaco devem ser dispostas
ao redor, relacionadas com linhas e setas.

Expectativas de resposta

1. Os alunos devem descobrir a frase: Os rios s@o
vida.
Resposta pessoal. E esperado que os alunos for-
mem uma frase e que consigam decifrar a frase
do colega.

Orientacoes

Para encerrar este capitulo, peca aos alunos que
resolvam o Desafio Sumério. Utilizando um cédigo de
simbolos que correspondem as letras do alfabeto, eles
devem descobrir uma frase; em seguida, utilizando os
mesmos cddigos, deverdo escrever uma frase para de-
safiar um colega. A frase secreta € “Os rios sdo vida.”.
A descoberta do desafio é um momento Lidico impor-
tante para a integragdo da turma e também retoma a
questdo central deste capitulo.

No Livro do Aluno, ha um espaco para esse registro,
mas vocé também pode providenciar um sorteio com
as frases: distribua para a turma pedacos de folha de
papel sulfite e peca que registrem a frase que criaram
no desafio. Coloque todas as frases num saco pldstico
e redistribua-as aleatoriamente para que os alunos
possam interpretd-las em seguida.

EGITO
- BAKOS, Margaret Marchiori. O que sdo hieroglifos.

Sdo Paulo: Brasiliense, 1996. (Cole¢do Primeiros

Passos).

A escrita hieroglifica é, sem duvida, uma das que
mais fascinio causou ao longo da histéria. Em tempos
modernos, o historiador francés Champollion abriu
caminho para a compreens@o de muitos séculos de

civilizacdo egipcia decifrando hierdglifos. Nessa obra,
a histdria, os sons, a beleza e as producdes literdrias
da escrita hieroglifica séo analisados.

« BAKOS, Margaret Marchiori. Fatos e mitos do Egito

Antigo. Porto Alegre: EDIPUCRS.

Esse livro conta os fatos, os mitos e o imagindrio
egipcio, procurando levar ao conhecimento do leitor, a
partir das suas origens africanas, a cultura dos egipcios
antigos.

SUMERIA
» REDE, Marcelo. A Mesopotamia. Séo Paulo: Saraiva,

2002.

Com ampla utilizaco de documentos escritos e ar-
queoldgicos, Marcelo Rede — professor de Historia Antiga
da Universidade Federal Fluminense — reconstréi a tra-
jetoria dos povos da Antiga Mesopotdmia. Sua formag@o
social e econoémica, suas relacdes politicas, sua cultura
e seu modo de vida sdo descritos e interpretados a luz
das mais recentes pesquisas historicas e arqueoldgicas,
em um texto claro e informativo, que busca valorizar a
relacdo entre os documentos e o conhecimento.

« MELLA, Federico A. Arborio. Dos sumeérios a Babel
— A Mesopotdmia. Sdo Paulo: Hemus, 2004.
Nessa obra, o autor descreve o desenvolvimento

das cidades da Mesopotémia por meio de um pano-

rama vivido e ricamente ilustrado das conquistas, das
expressdes artisticas, dos reis mais conhecidos e de
alguns dos principais episodios e conflitos militares.

- BROIDA, Marian. Egito Antigo e Mesopotdmia. SGo

Paulo: Zahar, 2002.

Ainda que seja destinado ao publico juvenil, vocé
pode utilizar esse livro para elaborar algumas ativida-
des extras. A obra traz inimeras atividades, incluindo
a confec¢do de colares, sanddlias e minipirGmides,
que podem ser produzidos com materiais faceis de
encontrar, como garrafas PET e outros recicldveis.

« GIORDANI, Mario Curtis. Histdria da Antiguidade

Oriental. Sdo Paulo: Vozes, 2006.

Essa obra desenvolve um estudo sobre as prin-
cipais sociedades da Antiguidade em todos os seus
aspectos: politicos, sociais, econdmicos, literdrios
e religiosos. O livro se inicia com um estudo da his-
téria e um panorama da Idade da Pedra e da Idade
dos Metais.

HISTORIA




4. Povos e culturas: nomades e sedentarios

PAGINA 20 PAGINA 21

%
4. Povos e culturas: ndmades e sedentarios ! ’ PRATICANDO

1. Observe as imagens abaixo. Depois, escreva um texto comparando os modos de
vida ap! nas duas i

@ 1. Em dupla, troque ideias sobre os itos de i e i identi-

ficando caracteristicas de cada um desses modos de vida e sua importéncia para
a histéria dos grupos humanos.

2. Depois de levantar as informagdes drias sobre os
registre no quadro abaixo o que descobriu.

Némade

Acampamento nomade na regido de Biskra, Argélia, Africa.
Museu Hallwyl, Estocolmo, Suécia.

Pintura de Carl C. Dahiberg, intitulada Primavera, de 1866.
(Gleo sobre tela, 92,5 x 49 cm. Museu de Arte de Malmé, Suécia).

PAGINA 23

1. Relacione as colunas abaixo.

() Tém residéncia fixa.

() Deslocam-se em busca de melhores condi¢des de vida.
(A) Némades

() Produzem boa parte dos alimentos de que precisam.

(B) Sedentdrios
() Eomodo de vida mais comum atualmente.

() Foi o modo de vida dos primeiros grupos humanos.

@ 2. Analise a obra a seguir e a

Nessa obra, Charles Parker representou as plantacdes de vinha do Vale de Napa, nos Estados Unidos. £ um
artista da atualidade.

Escreva em seu caderno quais os elementos de desenho que o pintor utilizou para re-
presentar as plantacdes.




Habilidade da BNCC

EFO5HIO01
ocupado.

Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos, relacionando-os com o espaco geogrdfico

Sobre o capitulo

» Contextualizando: retomar conceitos de nomadismo
e sedentarismo, identificando a importancia desses
estilos de vida para a histéria da humanidade.

» Praticando: produzir texto a respeito de modos
de vida némade e sedentdrio a partir da andlise
de imagens.

« Retomando: identificar caracteristicas do noma-
dismo e do sedentarismo; analisar obra de arte
sobre agricultura.

Objetivo de aprendizagem
Identificar caracteristicas do modo de vida ndmade
e sedentdrio e comparar os dois estilos de vida.

Expectativas de respostas
1. Espera-se que aturma relacione o nomadismo ao
deslocamento em busca de alimentos e melhores
condi¢des de sobrevivéncia, bem como o seden-
tarismo @ agricultura e a construc@o de cidades
proximas aos rios. Os alunos devem retomar, também,
aideia de que os grupos de cacadores-coletores se
deslocavam & procura de animais para cagar e de
plantas silvestres para colher. Conforme solicitado
pelo enunciado, os alunos deverdo acrescentar em
suas respostas a importdncia desses estilos para a
histéria da humanidade. Oriente-os a pensar que,
ndo fosse pelo estilo de vida némade dos primeiros
grupos humanos, os primeiros Homo sapiens que
surgiram na Africa ndo teriam se disseminado pelo
planeta e a espécie humana estaria confinada a
um espaco restrito. Em relagdo a importéncia dos
grupos sedentdrios, gracas @ fixagdo deles a ter-
ra, as sociedades puderam crescer em nimero
de pessoas. Os grupos nomades eram menores;
havia dificuldade em manter pessoas idosas nos
grupos. As sociedades sedentdrias puderam se
organizar social, politica e economicamente, o que

Contexto prévio

Neste capitulo hd uma proposta de atividade para
retomar os conceitos de nomadismo e sedentarismo. J&
foram trabalhados alguns exemplos nesta unidade e é
importante que a turma faca um exercicio de definicdo
conceitual para constru¢do do raciocinio histérico.

Dificuldades antecipadas

A producdo textual pode ser uma dificuldade para
alguns alunos. Esclareca para a turma que um bom
texto narrativo precisa ter introducdo, desenvolvimento
e conclusdo. As ideias devem ser transmitidas de
forma clara e objetiva e o tamanho do texto ndo é
0 mais importante. Estimule-os a produzir rascunhos
como forma de organizar as ideias, antes de registrar
o texto finalizado.

representou um grande desenvolvimento para @
historia dos seres humanos.

2. Espera-se que os alunos mobilizem os conceitos
trabalhados corretamente.

Orientacoes

Inicie este capitulo retomando o contelido dos capi-
tulos anteriores. Peca aos alunos que folheiem o Livro
do Aluno e revejam suas producdes. Espera-se que
eles retomem a importancia dos rios e da agricultura
para o sedentarismo e a formacdo das sociedades do
Egito Antigo e dos sumérios proximas aos rios.

Em sequida, organize a turma em duplas para que
troquem ideias sobre o significado de ndmade e seden-
tario. Estimule-os a registrar todas as caracteristicas
que recordarem.

Fique atento a possivel associacdo do sedentarismo
com a falta de exercicios fisicos, pois, atualmente,
esse € um uso comum da palavra. Esclareca a dife-
renca reforcando que estamos estudando a forma
como as sociedades se organizam, e, nesse €aso,
sedentarismo estd relacionado a fixar moradia e ao
processo de mudanca do modo de vida nomade para
o0 sedentdrio a partir da descoberta da agricultura no
periodo Neolitico.

HISTORIA




Apo6s a discussdo, peca as duplas que compartilhem
com a turma as listas de caracteristicas referentes aos
dois modos de vida. Anote-as no quadro.

%
=g

Expectativas de resposta

1. Espera-se que nesta producdo os alunos retomem
as caracteristicas listadas na etapa anterior, desta-
cando as semelhancas e diferencas entre os dois
modos de vida e de que maneira eles estiveram
e ainda estdo presentes nas sociedades.

Orientacoes

Apds a discuss@o e o registro das caracteristicas,
peca aos alunos que elaborem um texto sobre o tema.
E importante relembrar que um texto descritivo e
argumentativo deve ser estruturado em trés partes:
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Oriente-o0s
a usar as ideias jé discutidas e que argumentem sobre
cada um dos modos de vida estudados, destacando
as semelhancas e diferencas entre eles. Incentive
os alunos a perceber que esses modos de vida ndo
ficaram restritos a um periodo histérico, fazendo
parte das tradicdes de diversas comunidades ao
redor do mundo até hoje.

Circule pela sala e auxilie os alunos a incluir as
informacdes debatidas na sua producdo. Esta atividade
pode ser utilizada como avaliagéo formal, pois é um
registro de como estdo se apropriando dos conceitos
essenciais desta unidade.

Expectativas de respostas

1. B; A; B; B; A.

2. Para caracterizar a agricultura, o artista utilizou
linhas curvas brancas, laranjas, verdes e mar-
rons. Também utilizou pontos losdngulos (pontos)
alaranjados e quadrados de vdrias cores para
evidenciar as dreas de cultivo.

Orientacoes

Depois de redigido o texto, peca aos alunos que
facam a atividade de relacionar as colunas. A proposta
é retomar algumas das caracteristicas ja discutidas e
sistematizd-las em uma atividade. A andlise da obra
de arte tem como objetivo conduzir & interpretacdo
da linguagem artistica que representa uma localidade

agricola; portanto, habitada por individuos sedentdrios.
Destaque a presenca das habitacdes na imagem.

Sugestdo de leitura complementar

Como o trigo “domesticou” a humanidade - e
vice-versa
Era s6 mato

Por volta de 18 mil anos atrads, com o fim da ulti-
ma Era Glacial, o aquecimento global provocou um
periodo de fortes e intensas chuvas. Essa mudan-
¢a climatica favoreceu uma graminea na regido do
Oriente Médio.

Era trigo, mas ndo como o conhecemos hoje. As
sementinhas eram ralas e pequenas. O vento conse-
guia espalhd-las — e, assim, a planta se multiplicava.
Os ancestrais humanos daquela época viviam em
bandos némades. Eram cacadores-coletores — ali-
mentavam-se basicamente de carne e frutas.

Em algum momento dessa histdria — ou em varios
momentos, ja que uma descoberta assim ndo ocorre
de forma tdo linear —, os Homo sapiens perceberam
que havia animais que se alimentavam de gramineas.
E decidiram experimentar.

Conforme relata o historiador Heinrich Eduard
Jacob (1889-1967) em seu livro Seis Mil Anos de
Pdo — A CivilizacGio Humana Através de Seu Principal
Alimento, comecaram colocando sementes na carne.
E viram que suavizava o sabor. Caia bem.

“As pessoas comegaram a comer mais trigo e, sem
querer, favoreceram seu crescimento e difusao’, afirma
o historiador Yuval Noah Harari, no best-seller Sapiens:
Uma Breve Historia da Humanidade. “Como era im-
possivel comer graos silvestres sem antes escolhé-los,
moé-los e cozinha-los, as pessoas que coletavam esses
graos os carregavam a seus acampamentos temporarios
para processa-los.”

Mas os grdos de trigo eram pequenos e numerosos.
“Alguns deles inevitavelmente caiam a caminho do
acampamento e se perdiam’, pontua Harari. “Com o
tempo, cada vez mais trigo cresceu perto dos acam-
pamentos e dos caminhos preferidos pelos humanos.”

Jacob frisa que, naquele tempo, trigo era s6 mato.
Ou gramineas. “Todos os cereais eram primitivamen-
te plantas herbdceas selvagens’, escreve. “Todos
os cereais foram originariamente herbaceas cujas
sementes tinham um sabor de que o0 homem primi-
tivo gostava. Mas o homem tinha, para além dos
insetos, um rival bem mais temivel que lhe estragava



a colheita dessas plantas. Era o grande criador do
tapete verde de ervas. O vento.”

Se o vento espalhava as sementes — e isto ga-
rantia a perpetua¢do do trigo —, ele atrapalhava
o0 homem: afinal, ndo era possivel colher o cereal
maduro, este “voava” embora antes.

Selecdo artificial: a domesticacdo do trigo

Sem entender nada de genética, nossos ances-
trais acabaram interferindo na evolugao do trigo. “O
primeiro objetivo do homem teve de ser portanto o
de consequir fazer com que as espécies que eram
mais do seu agrado ndo perdessem os graos com
tanta facilidade. E foi o que efetivamente sucedeu,
ja que o homem ao longo de milhares de anos foi
cultivando apenas aqueles exemplares que guardavam
0s grdos durante mais tempo na espiga’, diz Jacob.

“Nasceram assim, a partir das herbaceas selva-
gens, devidamente protegidos pelos seus elmos, 0s
herdis da nossa epopeia da alimentacdo”, completa
0 historiador, referindo-se as versoes do cereal que,
evoluidas, “tém frutos que se fixam tao bem ao eixo
da espiga que so se desprendem com golpes ou
sob pressao, ou seja, por intermédio de uma acao
voluntaria, aquilo a que chamamos a debulha.”

Como efeito disso, o trigo contempordneo ndo
sobrevive sem a mdo humana. “A questdo é preci-
samente o campo de batalha entre a robustez da
espiga e o desejo que o homem tem de obter a
farinha”, sintetiza Jacob. “Os ‘cereais domésticos’
morreriam amanha se o homem desaparecesse.”

Harari conta que 0s acampamentos daqueles
némades comecaram a se fixar ao redor de locais
onde havia mais trigo. Para facilitar, eles “limpa-
vam” o entorno, derrubando arvores e promovendo
queimadas. Sem conhecer nem os rudimentos da
agricultura, acabavam favorecendo justamente as
gramineas: que podiam crescer sem concorréncia,
livres das sombras das grandes arvores.

Foi o inicio do sedentarismo. O principio da cha-
mada Revolucdo Agricola. “No comecgo, talvez eles
acampassem por quatro semanas durante a colhei-
ta. Na geracdo seguinte, com a multiplicacdo e o
alastramento do trigo, 0 acampamento da colheita
talvez durasse cinco semanas, depois seis, até que
se tornou um assentamento permanente”, conta
Harari. “Evidéncias de tais acampamentos foram
encontradas em todo o Oriente Médio, sobretudo
no Levante, onde a cultura natufiana floresceu de
12,5mila.C. a 9,5 mila.C.”

Os natufianos ainda eram cacadores-coleto-
res, mas viviam em assentamentos permanentes.
Inventaram ferramentas — como pilées de pedra
para moer trigo — e armazenavam 0S cereais para
épocas de necessidade.

Seus descendentes descobriram que podiam
semear. Além disso, se enterrassem o0s grdos sob
0 solo, tinham resultados mais interessantes do que
se simplesmente os espalhassem pela superficie.

Descobertas recentes apontam para a provavel
localizacdo geografica em que primeiro aconteceu
esse fenémeno. Por meio de andlises genéticas,
cientistas descobriram que pelo menos a variedade
Triticum monococcum comec¢ou a ser domesticada
na regido de Karaca Dag, no leste da atual Turquia,
ha cerca de 9 mil anos.

“A medida que dedicavam mais esforcos ao cultivo
de cereais, havia menos tempo para coletar e cacar
espécies silvestres”, relata Harari. “Os cacadores-
-coletores se tornavam agricultores.”

No ano de 8,5 mil a.C., o Oriente Médio estava
cheio de povoados fixos. O excedente de alimentos
fez com que a populacao crescesse.

VEIGA, Edson. Como o trigo “domesticou” a humanidade —
e vice-versa. BBC News Brasil, 29 mai. 2019. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/geral-48445689.

Acesso em: 23 nov. 2021.
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5. Formacao cultural de um povo

PAGINA 24

macéo cultural de um povo

1. Observe a imagem e leia o texto a seguir.

Mée indigena Guarani faz pintura corporal em sua filha. Nicleo Cachoeira da aldeia Rio Silveira, em Bertioga
(SP), 2019.

“Aqueles que nio entendem nossa lingua, vou traduzir. O povo Guarani era como um rio que corria len-
tamente em seu curso quando uma pedra gigante foi langada dentro do cérrego. A dgua espirrou para vérios
cantos. E os sobreviventes estio aqui hoje reunidos’, diz o Guarani-Kaiowé Anastacio Peralta, sob olhares de
concordéncia de seus ‘parentes’ da Argentina, Bolivia e Paraguai'.

RODRIGUES, Marcelo Netto. 2007 0 langamento da campanha Povo Guarani, Grande Povo. Povos Indigenas no Brasil.
Disponivel em: 1as7id=126701 Acessa em: 16 jul. 2021,

Troque ideias com os colegas sobre o significado do texto e da imagem. Registre as
principais ideiais no espaco a seguir.

PAGINA 26

PRATICANDO

1. Leia os textos com os colegas, reflita e, depois, troque ideias sobre eles.

Modos de ocupar o territério

Quando os europeus chegaram aqui, ha mais de 500 anos, os povos indigenas estavam espalhados por
toda a regido que veio a se chamar Brasil e ja ocupavam esse territério ha pelo menos 12 mil anos [..].

Antes do contato, os povos indigenas nao estabeleciam limites territoriais fixos. Eles andavam muito.
Faziam longas viagens para procurar recursos naturais em locais distantes de suas aldeias - passavam
longos periodos cagando e pescando, viajavam para buscar remédios e coletar frutas e mel, entre outras
atividades.

Um dos grandes desafios enfrentados pelos povos indigenas a partir do contato com os nao indigenas

foia icdo da area de seus territérios, o que impedia a ocupacéo do espaco segundo seus modos de
vida e tradicdes.
INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL Modos de ocupar o teritdrio. Povos Indigenas do Brasil Mirim.
Disponivel em -brfmodos-de-ocup rritorio. Acesso em: 16 jul. 2021
Onde estio
Vocé sabia que ha povos indigenas em quase todos os cantos do Brasil?
Por aqui, boa parte da populagéo indigena vive em a de Terras Indi Existemhoje 724
Terras Indigenas no pais.
Em quase todos os estados ileiros existem terras i - exceto no Piaui. Mas os
indios ndo vivem apenas nas terras indigenas.
Ha i indi i por beiraddes de rios, em cidades amazénicas e até em algumas
capitais ilei Isso acontece porque, para os povos indigenas, os espagos em que se

mora, planta, caca ou caminha vao além das fronteiras criadas pelo homem branco. E porque ninguém dei-
xa de ser indio por estar em uma regiao considerada urbana, fora das fronteiras definidas para suas terras.
Para os indios, o lugar em que se vive nao é apenas um cenario, é um territério: um espaco totalmente
conectado com um jeito tradicional de estar no mundo, conectado com suas culturas. Por isso, cada povo
tem um jeito de explicar seus modos préprios de ocupar um territério. [..]
Hoje em dia muitos povos sofrem com o fato de ndo poderem circular como antes da invengéo das cida-
des, das fronteiras, do mundo dos brancos.

INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL Onde estdo. Povos Indigenas do Brasil Mirim. Disponivel em: https://mirim.org/pt-brionde-es-
tao, Acesso em: 16 jul. 2021

Agora, apds a leitura dos textos, responda as questdes:

a. Como viviam os povos indi antes da dos P

b. Apéds a chegada dos europeus nas terras brasileiras, os povos indigenas precisa-
ram se reorganizar. Como fizeram isso?

c. Como os povos indigenas entendem o lugar em que vivem?

2. Complete a cruzadinha a seguir.

JEEEEN

Areas em que a vive

b. Nome dado depois ao territério ocupado pelos indigenas hd pelo
menos 12 mil anos.

c. Povosq gt territérioja i pelos povosi

d. Nome dado as des dos povos indif

e

@ 1. Vamos brincar! Leia o texto sobre a brincadeira Kalapalo e, depois, tente repro-
duzi-la com seus colegas.

Os Kalapalo vivem no sul do Parque Indigena do Xingu, no estado de Mato Grosso. As
brincadeiras fazem parte da cultura desse povo e podem ser individuais ou coletivas, com a
participagdo de criancas e adultos.

Toloi Kunhiigii € o nome de uma brincadeira muito parecida com o pega-pega, que
acontece na beira de uma lagoa ou de um rio da seguinte maneira:

Uma das criangas é o “gavido” e as demais sdo os “passarinhos”. O gavido desenha no
chdo uma grande drvore, com vdrios galhos e cada “passarinho” escolhe um galho, monta o
seu ninho e senta-se ld.

O gavido avanca na diregdio dos passarinhos e, quando estd bem perto deles, dd um
pulo para tentar agarrar algum deles, mas eles saem correndo em todas as dire¢des. Para
descansar e se protegerem, os passarinhos voltam para seus ninhos, onde o gavido ndo
pode pegd-los.

Quando o gavido consegue pegar um dos passarinhos, prende-o no seu reflagio, num
lugar préximo da drvore. O ultimo passarinho que conseguir escapar do gavido toma o lugar
dele na préxima rodada da brincadeira, tornando-se o novo gavido, e a brincadeira recomega!

Criangas e jovens Kalapalo brincam de Tolof Kunhiigii. Xingu, 2016.

Pesquise em conversas com adultos ou na internet outros brinquedos e brincadeiras
indigenas. Registre as informagdes pesquisadas em seu caderno.




Habilidade da BNCC

EFO5HIO01
ocupado.

Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos, relacionando-os com o espaco geogrdfico

Sobre o capitulo

 Contextualizando: analisarimagem e depoimento
de membro do povo guarani.

» Praticando: analisar e interpretar texto sobre
0 modo de vida indigena no Brasil.

» Retomando: ler e compreender texto sobre
brincadeira kalapalo; pesquisar sobre o tema.

Objetivo de aprendizagem
Identificar os processos de mudanca e perma-
néncia na formagdo cultural de um povo.

Contexto prévio

Para finalizar esta unidade, vamos analisar a
formacdo cultural dos povos a partir da histéria dos
indigenas do Brasil. E importante que, ao longo do
capitulo, o aluno compreenda que os povos indigenas
tém, cada qual, suas prdprias caracteristicas cultu-
rais, étnicas, religiosas, militares, econoémicas etc.

Outro ponto importante € entender que 0s povos
indigenas sdo atuais e ndo “ficaram apenas no

Expectativas de resposta

1. Resposta pessoal. Espera-se que 0s alunos expo-
nham seus conhecimentos. Direcione a conversa
levando-os a pensar na organizacdo social desses
grupos.

Orientacoes

Este capitulo inicia-se com uma imagem de duas
mulheres da etnia guarani realizando uma pratica bas-
tante tradicional entre esse povo, a pintura corporal.
Sobre a imagem, pergunte aos alunos o que as indi-
genas estdo fazendo e qual seria o significado dessa
pintura corporal.

Depois, peca aos alunos que leiam o texto em voz
alta para a turma. Explique a metdfora sobre a disper-
s@o do rio, indicando que o povo guarani se percebe
como uma grande familia que foi espalhada por um
evento externo; no caso, a chegada dos portugueses
ao Brasil e a colonizacdo.

passado”. Eles sdo parte da realidade da populacéo
brasileira. Atualmente, as etnias indigenas que se
encontram distribuidas pelos diferentes pontos do
territério nacional vivem cada qual & sua maneira,
participando cada vez mais ativamente e conscien-
temente da vida politica do pais.

Dificuldades antecipadas

Avalie as dificuldades que os alunos apre-
sentaram ao longo do estudo do capitulo com
relacdo a compreensdo dos conceitos e a produ-
cdo textual, buscando, previamente, estratégias
que poderdo ser utilizadas para contornd-las.
Procure explicar o significado da palavra “etnia”.
Ao explorar os conhecimentos prévios dos alunos
sobre a temdtica indigena, anote as principais
ideias mencionadas no quadro. Se possivel, pro-
videncie diferentes imagens de povos indigenas
que habitam o Brasil atualmente e traga-as para
a sala de aula de modo a instigar a curiosidade
da turma.

%
-

Expectativas de respostas

1. a) Espera-se que os alunos identifiquem que
0s povos indigenas ocupavam o territério
do atual Brasil desde, pelo menos, 12 mil
anos atrds; que cada povo tinha formas muito
diferentes de ocupar e dividir o territério, de
conhecer a geografia e de utilizar e cuidar
do meio ambiente. Esses povos ndo tinham
territdrios fixos, andavam em busca de re-
cursos para a sobrevivéncia.

b) Espera-se que os alunos percebam que a che-
gada dos primeiros colonizadores diminuiu as
possibilidades de deslocamento dos povos in-
digenas que ocupavam o litoral e que esses
povos passaram a migrar em dire¢do ao interior,
buscando se afastar dos invasores.

c) Espera-se que os alunos identifiquem que,
para os povos indigenas, o lugar em que se
vive ndo é apenas um cendrio, é um territério:
um espaco totalmente conectado com um jeito

HISTORIA




tradicional de estar no mundo, conectado
com suas culturas. Por isso, cada povo tem

um jeito de explicar seus modos proprios de
ocupar um territério.

2.
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Orientacoes

Nesta etapa, os alunos vdo conhecer a dinGmica de
ocupacdo do territério pelos primeiros ocupantes do
Brasil. Peca a eles que fagam a leitura do texto sobre
os modos de ocupar o territorio. Estabeleca a melhor
estratégia de leitura de acordo com o perfil da turma:
leitura individual, em voz alta, em pequenos grupos ou
em um grande grupo, e auxilie-os com o vocabuldrio. E
um bom momento para fazer uso do diciondrio.

Apoés a leitura, os alunos devem responder as
perguntas sobre o texto. Circule pela sala e auxilie-os
para que todos compreendam que houve mudancas
no modo de vida dos povos indigenas, tendo em vista
o contato com os ndo indigena, mas também houve
permanéncias, uma vez que parte dos povos indi-
genas conseguiu preservar suas formas de interagir
com o territério, mesmo que de forma mais restrita.
Retome a metdafora guarani da abertura do capitulo,
explicando que a “pedra gigante” que dispersou o
rio foi a invas@o europeia. Aproveite a oportunidade
para discutir sobre os grupos indigenas presentes
no territério do Brasil e sobre a importdncia da de-
marcacgdo de suas terras.

Outro ponto a ser destacado em sala é que, antes da
chegada dos europeus, o Brasil ndo era um pais e néo

tinha esse nome. Ele se tornou uma colénia de Portugal
e recebeu vdrios nomes até se tornar, definitivamente,
Brasil. Ja foi chamado de Pindorama pelos indigenas
e, depois, de Terra de Vera Cruz pelos primeiros por-
tugueses que aqui chegaram.

eeoe
Ly

Expectativas de resposta

1. Resposta pessoal. Os alunos podem encontrar
informacdes em sites ou livros de referéncia.

Orientacoes

Para encerrar o capitulo, proponha a brincadeira do
povo Kalapalo para a turma. Se possivel, utilize uma
drea aberta com gramado e drvores.

Explique aos alunos que brincar faz parte da cultura
dos povos, e que os tipos de brincadeira podem nos
revelar as relacdes desse povo com o ambiente em
que vivem. Os Kalapalo utilizam as margens de rios e
0S animais com o0s quais convivem (gavides e passari-
nhos) como parte da sua brincadeira. Leia as regras da
brincadeira com a turma e certifique-se de que todos



tenham compreendido como ela deve ser. Em seguida,
permita que os alunos comecem a atividade.

Como este capitulo fecha a unidade, é importante
retomar alguns conceitos abordados em outros mo-
mentos. Esta também é uma boa oportunidade para
organizar uma autoavaliacdo com a turma.

Nas ultimas décadas, em novos cenarios politicos,
0S movimentos sociais com diferentes atores con-
quistaram e ocuparam seus espacos, reivindicando o
reconhecimento e o respeito as socio diversidades.
Identidades foram afirmadas, diferentes expressoes
socioculturais passaram a ser reconhecidas e res-
peitadas, mudancas de atitudes que exigiram dis-
cussoes, formulacdes e fiscalizacbes de politicas
publicas que respondam as demandas por direitos
sociais especificos e diferenciados.

A nossa sociedade, como resultado da organizacdo
e mobilizagdo dos movimentos sociais, se descobre
plural, repensa seu desenho: o Brasil ndo tem uma
identidade nacional unica! Somos um pais de muitos
rostos, expressées socioculturais, étnicas, religiosas
etc. As minorias (maiorias) — sejam mulheres, ciganos,
negros, idosos, criangas, portadoras de necessidades
especiais etc. — reivindicam o reconhecimento e o
respeito aos seus direitos.

[-]

A Lei 11.645 de marco de 2008, que tornou
obrigatdrio o ensino de histdria e culturas indige-
nas nos curriculos escolares no Brasil, ainda que
careca de definicbes mais completas, possibilita
a superacdo dessa lacuna na formagdo escolar.
Contribui para o reconhecimento e a inclusdo das
diferencas étnicas dos povos indigenas, buscando
pensar um novo desenho do Brasil em sua socio
diversidade.

SILVA, Edson. O ensino de Histéria indigena:

possibilidades, exigéncias e desafios com base na Lei 11.645/2008.
Revista Historia Hoje. Sdo Paulo, ANPUH, v. 1, n. 2,

p. 213-223. 2012.

Videos para pesquisa do professor

Terras indigenas no Brasil: Expedicdes mostra as
atuais ameacas as leis que protegem territdrios.
Direc@o: Paula Saldanha e Roberto Werneck. Brasilia:
TV Brasil. Disponivel em: https://tvbrasil.ebc.com.br/
expedicoes/episodio/terras-indigenas. Acesso em:
18 out. 2021.

Indios no Brasil: Quem sto eles? Direcéio: Vincent
Carelli. Brasilia: TV Escola, 1999. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Nx3DxJ_mlik.
Acesso em: 18 out. 2021.
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https://tvbrasil.ebc.com.br/expedicoes/episodio/terras-indigenas.
https://tvbrasil.ebc.com.br/expedicoes/episodio/terras-indigenas.

ORGANIZACAO DO PODER POLITICO

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1,3; 7.

HABILIDADE DA BNCC

Identificar os mecanismos de organizago do poder politico com vistas a compreensdo da ideia de Estado e/ou

Hreignllens de outras formas de ordenacéo social.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

As formas de organizacdo social e politica: a no¢do de Estado.

UNIDADES TEMATICAS

Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social.

PARA SABER MAIS

- GODOY, Paulo Roberto Teixeira. A cidade no Brasil — Periodo Colonial. Caminhos da Geografia [revista on-line],
v. 12, n. 38. Uberldndia, jun. 2011. p. 8-15. Disponivel em: http://www.seer.ufu.br/index.php/caminhosdegeografia/
article/view/16118/9074. Acesso em: 28 jul. 2021.

« NADAL, Paula. Por que 8 de marco é o Dia Internacional da Mulher? Nova Escola [on-line], mar. 2018.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/301/por-que-8-de-marco-e-o-dia-internacional-da-mulher.
Acesso em: 28 jul. 2021.

« PERES, Paula. As meninas estdo mudando a escola. Nova Escola [on-line], set. 2016. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/465/feminismo-genero-meninas-mudam-escola. Acesso em: 28 jul. 2021.
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1. As mulheres na sociedade

PAGINA 28 PAGINA 29

PRATICANDO

1. Observe a imagem e responda as perguntas a seguir.

1. As mulheres na sociedade

1. Converse com os colegas e o professor sobre as questdes a seguir.

> Como é feita a divisdo das tarefas domésticas entre as pessoas que moram na
mesma residéncia que vocé?

Serd que o papel da mulher mudou com o passar do tempo?

Quais profissées as mulheres da sua familia, do bairro e da escola exercem?

vy

2. Observe aimagem, leia o texto e converse com a turma sobre o assunto. Em segui-
da, fagca uma lista com as funcdes que as mulheres podem exercer na sociedade.

a. A mulher na imagem estd diante de uma urna eletrénica, exercendo seu direito
ao voto. O que vocé sabe sobre esse direito?

0 feminismo nao é de hoje. O movimen-
to esta presente de maneira organizada pelo
menos desde o século 19, quando aconteceu
sua primeira grande onda, que lutava pelo
sufragio, o direito ao voto, na Inglaterra.
A segunda ocorreu nas décadas de 1960 e
1970 com a invengao da pilula anticoncepcio-
nal e achamada revolucao sexual nos Estados
Unidos. Esse periodo ficou marcado pelas b. Vocé acha que o direito ao voto no Brasil é exercido da mesma maneira por ho-
manifestacdes de rua, em que mulheres che- mens e mulheres? Justifique sua resposta.
garam a queimar seus diplomas de Ensino
Superior, revoltadas, por ndo terem aprendi-
do nada sobre a historia do género na univer-
sidade. Ao mesmo tempo, também reivindi-
cavam maior liberdade sobre seus corpos, sua
sexualidade e suas escolhas de vida.

PERES, Paula. As meninas estao mudando a escola.
Nova Escola [on-line], set. 2016. Disponivel em:

genero-meninas-mudam-escola.
Acesso em: 28 ul. 2021

Jogadora Marta, da Selecéo Brasileira de Futebol,
durante partida na Alemanha em 2015.

PAGINA 30 PAGINA 31

2. Faca uma isa sobre os rep i do seu estado. Em seguida,
reflita sobre as questdes a seguir e preencha os quadros com as informagdes que RETOMANDO
vocé descobriu.

o as 1.
» As mulheres estdo bem representadas na politica?

» Qual a importdncia de ter mulheres como representantes politicas?

Quantos representates politicos tem o seu estado?

Governadores Prefeitos Deputados Vereadores TOTAL

Y IS

ROUE AUGUSTA

"PREDI0S

Quantos deles séio mulheres?

Governadores Prefeitos Deputados Vereadores TOTAL

Passeata pedindo a criagio de um parque no municipio de Sao Paulo (SP)

» Por que é necessdrio que as pessods organizem e estejam presentes em
manifestacdes?

O primeiro Dia Nacional da Mulher foi celebrado em maio de 1908 nos Estados
Unidos, quando cerca de 1500 aderiram a uma mani 50 em prol da igual-
dade econdmica e politica no pais. No ano seguinte, o Partido Socialista dos EUA ofi-
cializou a data como sendo 28 de fevereiro, com um protesto que reuniu mais de 3 mil
pessoas no centro de Nova York e culminou, em novembro de 1909, em uma longa greve
téxtil que fechou quase 500 fabricas americanas.

NADAL, Paula. Por que 8 de marco é o Dia Internacional da Mulher?
Nova Fscola [on-line], mar. 2018,

Disponivel em: i orgbrk 01/por-q! d i ancit
o internacional.da.mulhet. Acesso em: 28 1l 2071 2. Em uma folha de papel avulsa, faga um desenho que represente a importéncia da

mulher na sociedade. Depois, leve sua producdo para o professor, para que, com
a turma, seja organizado um mural coletivo para a escola.
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Habilidade da BNCC

e/ou de outras formas de ordenacdo social.

Identificar os mecanismos de organizagdo do poder politico com vistas a compreensdo da ideia de Estado

Sobre o capitulo

Contextualizando: apresentar questionamentos
para levantamento de hipdteses sobre o papel
da mulher na sociedade.

Praticando: pensar sobre os diversos papéis
desempenhados pelas mulheres na sociedade.
Retomando: produzir um desenho expressando
seus conhecimentos sobre o objeto central do
capitulo.

Objetivo de aprendizagem

Identificar os diferentes papéis desempenhados
pelas mulheres na sociedade atual.

Materiais

Canetas hidrogrdficas.

Expectativas de respostas
1. Respostas pessoais. Espera-se que o aluno res-

ponda que as mulheres exercem vdrios papéis
na sociedade moderna. Os direitos das mulheres
ja foram cerceados e seu papel muitas vezes foi
limitado ao de genitora e de educadora inicial
das criancas. Hoje podemos encontrar alguns
avancgos na equidade de direitos entre homens
e mulheres, porém essa igualdade estd longe de
ser estabelecida em todos os édmbitos sociais.
Ndo se espera que os alunos saibam de tudo
isso, mas que demonstrem perceber que o papel
da mulher mudou com o passar do tempo. Aqui
€ importante trazer exemplos dessas mudancas.
Apresentando imagens, por exemplo, que ilustrem
algumas dessas mudancas.

. Respostas pessoais. Espera-se que os alunos

digam que hoje as mulheres ndo ficam apenas
restritas ao lar, mas comandam escolas, univer-
sidades, empresas, cidades e até mesmo paises.
As respostas podem ser diversas; o essencial é
que percebam que as mulheres exercem multiplos
papéis na sociedade.

» Folhas de papel A4.
- Ldpis de cor.

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem conhe-
cer e valorizar o papel da mulher na sociedade,
analisando sua atuacdo em diferentes aspectos
da sociedade.

Dificuldades antecipadas

Atente para as falas e os conceitos trazidos pelos
alunos, principalmente falas preconceituosas ou de
teor machista em relacdo aos papéis desempenha-
dos pelas mulheres na sociedade. Caso isso ocorra,
converse com os alunos de maneira a combater a
légica patriarcal que dominava as narrativas.

Orientacoes

Converse com a turma sobre as questdes, deixe que
falem livremente e vd anotando as respostas para fa-
zer um comparativo de ideias no decorrer do capitulo.
Esta atividade pode ser norteadora de uma avaliacdo
diagnéstica que identifica potencialidades e fragilida-
des nas aprendizagens, possibilitando o reconhecimento
tanto de conhecimentos prévios como de lacunas de
aprendizagem.

Na atividade 2, faca a lista coletivamente e vd ano-
tando no quadro as respostas. Espera-se que as respos-
tas contemplem os mdltiplos papéis que as mulheres
exercem na sociedade e que o0s alunos percebam que
as mulheres tém papel fundamental na construcdo de
uma sociedade justa e igualitdria.

%
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Expectativas de respostas
1. a.Resposta pessoal. Espera-se que os alunos
percebam que a mulher estd em uma cabine
de votacdo, exercendo sua cidadania por meio
do voto.
b. Além disso, € possivel que eles respondam que
homens e mulheres tém os mesmos direitos,



porém nem sempre as oportunidades sdo as
mesmas, pois muitas mulheres tém seus direitos
negados e perdem oportunidades equitativas
s6 pelo fato de serem do género feminino.
Chame atencdo para a a¢do do Estado brasi-
leiro no que se refere as mulheres; as politicas
publicas direcionadas a elas (por exemplo, as
que combatem a violéncia contra a mulher, a
sua capacitagdo para entrada/manutencdo no
mercado de trabalho e politicas de igualdade
promovidas em func@o de uma sociedade pa-
triarcal e machista, que foi assim construida
durante séculos e hoje precisa ser repensada.
2. Resposta pessoal.

Orientacoes

Fale brevemente sobre o direito ao voto, a impor-
tancia desse direito e da participacdo de homens e
mulheres no processo eleitoral. Converse com a turma
com base nas questdes propostas na atividade. O
objetivo é deixar claro que as mulheres ainda néo
sdo bem representadas na politica brasileira e que hd
motivos para isso, como a disparidade na quantidade
de homens e mulheres em cargos politicos no estado.
Apds a realizacdo da atividade, apresente a historia
sobre o Dia Internacional da Mulher e debata sobre
a importdncia da data.

Expectativas de respostas

1. Respostas pessouais. E possivel que alguns alunos
necessitem de esclarecimentos sobre o que é uma
manifestacdo. Valorize as respostas e reforce que
todos os cidaddos tem o direito e a liberdade
para se manifestar.

2. Resposta pessoal.

Orientacoes

Converse com os alunos sobre a fotografia que apre-
senta uma passeata. Instigue-os a falar os motivos pe-
los quais as pessoas precisam realizar manifestagdes.
Espera-se que eles respondam que, quando os direitos
s@io negados, uma das formas encontradas pelos cidaddos
para exigir a garantia deles é realizar manifestacdes
e chamar a atencdo da sociedade para os problemas.
Questione se eles jd vivenciaram a experiéncia de ir a
uma manifestacdo ou alguma reivindicagdo, especial-
mente se esta relacionadas aos direitos das mulheres.
Peca aos alunos que, apds a producdo da atividade 2,
facam uma fotografia da ilustracdo. Organize um mural
virtual das producdes e disponibilize nas redes sociais
da escola para conhecimento e conscientiza¢éo sobre
o papel da mulher na sociedade.

a HISTORIA




2. 0 que é democracia?
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2. O que édemocracia?

1. Converse com os colegas e o professor sobre as questdes a seguir.

»  Todas as pessoas tém direitos?
» O que vocé entende por democracia?
» Qual a forma mais justa de se eleger um representante de turma ou do povo?

2. Leia o quadrinho e responda as questdes.

BECK, Alexandre. Armandinho. Disponivel em: https:/tirasarmandinho.tumblr.com!. Acesso em: 16 set. 2021,

a. Quem ou o que foi “muito maltratada” e estd “estropiada”™?

b. O que é estar “distraido com o préprio umbigo™?

c. O que vocé acha que podemos fazer para que a democracia seja “plena” e “digna
do nome que tem”?

PAGINA 34

PRATICANDO

1. Leia o Predmbulo da Constituicéo Brasileira e responda:

PREAMBULO DA CONSTITUICAO BRASILEIRA

Nos, r¢ do povo brasileiro, reunidos em ia Nacional Constituinte para instituir
um Estado democratico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade,
o be o i aif eajustica como valores supremos de uma so-

ciedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na ordem
interna e internacional, com a solugao pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protegao de Deus,
a seguinte Constituicao da Reptiblica Federativa do Brasil.

BRASIL. Preambulo. Constituigdo da Repliblica Federativa do Brasil. Brasilia. DF: Senado, 1998
Disponivel em: http: leg 1 ituicao/CFpdf/Constituicao pdf. Acesso em: 28 jul. 2021
[grifo dos autores]

a. Paravocé, qual dos direitos destacados no texto é o mais importante?

b. Faca um desenho que represente o direito que vocé escolheu no item a.

PAGINA 35

2. Faga uma breve pesquisa e escreva um um texto, explicando o que sdo os Direitos
Fi is api na C ituicdo Federal de 1998.

Para a pesquisa, vocé poderd acessar a pdgina disponivel no link: https://www.camara.
leg.br/internet/legislacao/constituicao/CFpdf/Constituicao.pdf.

3. Vocé conhece os tipos de democracia? Leia o boxe a seguir.

Tipos de democracia: A democracia direta acontece quando os cidadaos participam
diretamente das decisdes politicas por meio de votagio, em formato de assembleia ou
consultas (como iscitos ou Nao existe nenhum pais hoje em dia que
adote esse modelo. A ia indireta (ou acontece quando o povo elege
representantes, que sao responsaveis por tomar decisdes em seu nome. Esses representantes

sao eleitos para um mandato politico e devem agir e votar de acordo com as necessidades
de quem os elegeu. Esse é um modelo de ia comum A
semidireta (ou democracia participativa) € uma mistura de democracia direta e indireta: existe
aeleigao de representantes politicos, mas também existe a participacao dos cidadaos por meio
de consultas piiblicas ou iniciativas populares. Esse é o sisterna adotado no Brasil.

Converse com os colegas e com o professor.

»  Qual tipo de democracia vocé considera mais adequada? Por qué?

RETOMANDO

@ 1. Vocé viu que uma forma de democracia é a representativa, em que o povo escolhe
um representante por meio do voto. Vamos eleger um aluno para que ele possa
tomar decisées em nome da turma. Siga as orientagdes de seu professor.

» O que vocé achou dessa experiéncia?

2. Leia as pistas a seguir e o
democracia.

iag| de p com os tipos de

a. Quando os cidaddos votam e participam diretamente das decisdes politicas.
b. Quando os cidaddos elegem representantes para tomar decisdes.
c. Mistura dois tipos de democracia: a direta e a representativa.

c

» Escolha um dos tipos de democracia do diagrama de palavras e crie uma frase.
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Habilidade da BNCC

Identificar os mecanismos de organizacdo do poder politico com vistas & compreens@o da ideia de Estado

ety e/ou de outras formas de ordenacdo social.
Sobre o capitulo Materiais
« Contextualizando: levantar os conhecimentos - Diciondrio.

prévios sobre a temdtica do capitulo e conceituar
brevemente sobre democracia e sua origem.

» Problematizando: empregar o Predmbulo da
Constituico Federal como fonte para analisar
um marco do inicio da democracia brasileira.

» Retomando: vivenciar um dos aspectos da de-
mocracia, que é o voto para eleger um repre-
sentante de turma.

Objetivo de aprendizagem

» Assimilar o conceito de democracia e suas
varidveis como forma de legitimacdo de poder
por meio da representacdo e participacdo popular.

Expectativas de respostas

1. Respostas pessodais. Espera-se que os alunos digam
que todos tém direitos e deveres iguais, mas que,
as vezes, essa igualdade ndo é respeitada; que

a forma mais justa de resolver os problemas é

ouvindo as pessoas e seus argumentos; e que a

forma mais justa de se eleger um representante

é pelo ato democrdtico, que sintetiza a vontade

do povo.

2. a. Espera-se que os alunos identifiquem que o
personagem se refere & democracia.

b. O individualismo, o olhar “para o préprio um-
bigo” nos distrai e afasta da percepcdo de que
somos parte de uma coletividade.

C. Resposta pessoal.

Orientacoes

Converse com a turma sobre as questées e amplie
a discussdo trazendo o conceito de democracia (demo
(povo) e kratia (forca, poder), significando literalmente
o poder do povo). Diga que a democracia surgiu nas
cidades-estados da Grécia Antiga, durante o primeiro
milénio antes de Cristo, época em que as decisdes
governamentais eram tomadas por meio de grandes
assembleias. Apenas os homens livres podiam votar,

« Papéis cortados em formato quadrado, represen-
tando cédulas para votagdo (uma por aluno).

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem conhecer
os principios bdsicos da democracia e da represen-
tacdo do povo. Esse assunto serd aprofundado no
decorrer do capitulo.

Dificuldades antecipadas

Neste capitulo, abordaremos palavras como:
assembleia, constituinte, fraterna, pluralista, entre
outras. Essas palavras podem ndo ser conhecidas
pelos alunos. Leve para a sala um diciondrio para
ajudd-los na compreensdo.

sendo excluidos mulheres e escravos. A experiéncia da
democracia grega tornou possivel um sistema politico
em que 0 povo era soberano.

Faca a leitura coletiva da tirinha e permita que os alunos
expressem suas curiosidades e duvidas sobre as informacdes
presentes nela. Reserve um tempo para que respondam
as questdes de interpretacdo. Em seguida, apresente
alguns dos motivos pelos quais a democracia no Brasil
estd “estropiada” — como o autoritarismo, a corrupcdo,
a desigualdade e a injustica, bem como o individualismo
gue muitas vezes nos leva a “olhar somente para o0 nosso
umbigo”. Quanto as agdes para que a democracia seja
“plena” e “digna do proprio nome”, explique que um dos
caminhos para isso € o respeito a Constituicdo.

%
=

Expectativas de respostas
1. a. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos res-
pondam com base no texto e em sua vivéncia.
b. O desenho pode trazer abordagens inespera-
das, por isso € importante pedir que o aluno
descreva o que desenhou e que associacdo
foi estabelecida com o direito escolhido.
2. Na pesquisa, é importante que aparecam as ideias
presentes no art. 5 da Constituic@o Federal, trecho

HISTORIA




em que a liberdade dos individuos e o direito a
vida sdo abordados. Devido & forma de escrita
utilizada na Constituic@o, se necessdrio, auxilie
a turma a encontrar o trecho da Carta Magna
brasileira em que se encontram os direitos fun-
damentais de todo o cidaddo. Por fim, associe o
resultado da pesquisa com as reflexdes da secéo
Contextualizando, ampliando, assim, a ideia de
democracia, comentando os tipos de democracia
que existem e aquele em que mais se reconhecem.
3. Resposta pessoal.

Orientacoes

Leia em voz alta o Predmbulo da Constituicdo
Brasileira e divida-o por expressdes ou palavras-chave,
discutindo uma a uma, como forma de detalhar que
entendimento os alunos tém das garantias bdsicas
presentes em nossa Constituic@o e do papel do Estado
Brasileiro. E esperado que os alunos destaquem os
direitos garantidos pela Constitui¢éio, como direito
¢ liberdade, a seguranca, ao bem-estar, ao desen-
volvimento, ¢ igualdade e a justica, a cidadania, @
dignidade da pessoa humana, ao pluralismo politico.
Caminhe nas discussdes para que os alunos percebam
que, na ConstituicGo Federal e nos seus fundamentos,
estd a base de muitas leis e direitos que conhecemos.

<‘ RETOMANDO

Expectativas de respostas
1. Resposta pessoal.

2. c
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Orientacoes

Proponha aos alunos que realizem uma eleic@o de
representante de turma. Liste os candidatos, enumeran-
do-os, e dé um tempo para que cada um se apresente.
Peca aos candidatos que apresentem propostas para
melhorar o convivio em sala e acdes que eles irGo
promover para contribuir com o ensino-aprendizagem.
Depois, distribua cédulas, nas quais cada aluno deverd
escrever o nimero de seu candidato. Recolha as cédulas
e inicie a contagem dos votos de forma transparente.
Anuncie o vencedor. Se aturma for muito grande, limite
o numero de candidatos, criando critérios, como ordem
de chegada, entre outros.

Depois da eleicdo, que proporciona a turma experi-
mentar concretamente um processo eleitoral democrd-
tico, o capitulo se encerra com uma atividade ludica,
de diagrama. Depois de resolvé-lo, espera-se que 0s
alunos mobilizem os conhecimentos desenvolvidos na
elaboracdo da frase.



3. Primeiras cidades brasileiras

PAGINA 36

PAGINA 37

3. Primeiras cidades brasileiras

1. Leia as questdes a seguir e converse com os colegas.

Vocé sabe como surgiram as primeiras cidades no Brasil?

Como ¢é a vida na sua cidade?

Hd algo em sua cidade que conta a histdria de como ela surgiu?

Serd que as cidades da atualidade se assemelham, em algum aspecto, com as
primeiras cidades?

vvyvy

@ 2. Observe as imagens da cidade de Cananeia, no litoral sul do estado de Sdo Paulo,
e faca uma pesquisa sobre esse ipi do sua L izacéo e
curiosidades.

Vista de area histérica da
cidade de Cananeia, no litoral
sul de S&o Paulo.

Vista da praga Martim Afonso
de Souza, inaugurada em
1931 no centro histérico da
cidade de Cananeia, em
homenagem ao IV Centendrio
da cidade.

PAGINA 38

PRATICANDO

1. Observe as imagens da cidade de Sdo Vicente, no litoral sul do estado de Séo
Paulo, fundada em 1532, no periodo de colonizagdo do territdrio.

Vista de parte da cidade de S&o Vicente, no litoral sul de S&o Paulo, em meados do século 20.

Vista atual de parte da cidade de S&o Vicente, no litoral sul de S&o Paulo.

PAGINA 39

Com base na observacdo das imagens, responda as questdes a seguir.

a. Quais e quais

é possivel p a partir das i
que retratam a cidade de Sdo Vicente do passado e atualmente?

b. Por que vocé acha que as primeiras vilas brasileiras foram criadas no litoral?

c. Vocé conhece alguma cidade que fica no litoral? Qual? Que semelhangas e diferencas
vocé vé entre ela e a cidade de Sdo Vicente?

A pequena povoagéo se organizou e comegou a ser reconhecida na Europa como
eficiente ponto de parada para reabastecimento e tréfico de nativos. Tanto isso &
verdade que o porto que aqui existia ja constava em um mapa feito em 1501 e trazido
por Américo Vesplicio na expedicao de Gaspar de Lemos, que aqui chegou em 22 de
janeiro de 1502 e batizou o local como Sio Vicente, em homenagem a Sao Vicente
Martir. Os primeiros moradores viviam em harmonia com os indios e exerciam o
livre-comércio com os aventureiros que para ca vinham, fornecendo-lhes farinha
de mandioca, milho, carne, frutas, agua e artefatos de couro, e recebendo em troca
roupas, armas e ferramentas.

PREFEITURA de Sdo Vicente. A histdria de Sdo Vicente. O inicio da povoacio.
12 jan. 2017). Disponivel em: http; php?
codigo=85#:~text=A%20) 2 3%AT9C3%A30%20se%200rganizou
e%20tr%C3%Alfico%20de%20escravos%20%C3%ADndios. Acesso em: 16 jul. 2021

1. Como surgiu asua cidade? Serd que houve muitas mudancas no decorrer desse tempo?

Para descobrir essas informagdes, faca uma pesquisa sobre o assunto e registre os
resultados no caderno. Organize sua pesquisa registrando quando a cidade comegou a re-
ceber os primeiros habitantes, se ela tinha outro nome no passado, quais eram as primeiras
atividades econémicas da cidade e outras curiosidades e transformacdes pelas quais o lugar
passou ao logo do tempo. Lembre-se de anotar também elementos que mostram a manuten-
cdo de costumes e hdbitos das pessoas que vivem na sua cidade.

Para ajudd-lo com a organizagéo, veja a seguir uma sugestdo de ficha para preencher
com alguns dos itens a serem pesquisados. Vocé pode incluir outros, se quiser.

Néo esqueca de colocar o seu nome e a data de conclus@o da atividade.

Boa pesquisal

» Nome da cidade:

» Ano de fundagdo:

» Populacdo atual:

» Populagdo na época da f

» Atividades econémicas mais importantes:

» Aponte algumas mudangas que aconteceram na cidade desde a sua fundagdo:

» Existe algo que permaneceu durante esse tempo? Se sim, descreva o que ndo

mudou:

> Curiosidade:

» Fontes de pesquisa (internet, biblioteca, familiares etc):

HISTORIA




Habilidade da BNCC

izl lobs e/ou de outras formas de ordenacéo social.

Identificar os mecanismos de organizagdo do poder politico com vistas a compreensdo da ideia de Estado

Sobre o capitulo

« Contextualizando: levantar os conhecimentos
prévios e as hipdteses sobre as cidades e seu
surgimento no passado.

« Praticando: estabelecer comparacdo, entre tipos
de fontes, percebendo semelhancas e diferencas
entre elas.

» Retomando: pesquisar sobre o surgimento da
cidade em que os alunos vivem, problematizando
a realidade existente.

Objetivos de aprendizagem

« Conhecer a historia da construcéio de algumas
das primeiras cidades brasileiras e relaciond-la
com a realidade de sua cidade.

Expectativas de respostas

1. Respostas pessoais. Espera-se que o aluno levante
algumas hipéteses que talvez se aproximem da
ideia de que as primeiras cidades foram criadas
nas costas litorneas pelos portugueses e surgiram
a partir de vilas e povoados que foram crescendo e
se desenvolvendo. Sobre a vida na cidade do aluno,
por haver diferentes contextos, procure valorizar
as vivéncias de cada um e colabore para que eles
possam reconhecer espagos que representam a
historia do lugar e de seu surgimento. Existem
algumas diferencas entre a vida no campo e na
cidade, geralmente a maior delas é a relacéo com
o trabalho. No campo, o trabalho na agricultura se
destaca e, nas cidades, o comércio e as industrias
sto a base. E possivel que o aluno cite como mu-
dancas entre as cidades do passado e as cidades
atuais os meios de transporte, as casas e as formas
de as pessoas se comunicarem. Porém, ressalte
algumas permanéncias, como algumas tradi¢des
(festas), alguns lugares histdricos e a presenca de
certos grupos culturais.

2. Resposta pessoal.

Orientacoes
Converse com os alunos sobre as questdes propostas.
Deixe que falem livremente sobre o assunto. Cuidado

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem saber al-
gumas caracteristicas sobre a sua cidade e o viver
em comunidade.

Dificuldades antecipadas

Atente para ndo reforcar os mitos de que os
colonizadores foram herdis que trouxeram possi-
bilidades de crescimento e expansdo para o Brasil.

Deve-se compreender o contexto no qual as
Grandes Navegacdes estavam inseridas, cujo principal
objetivo era conquistar novas terras e aumentar a
riqueza e o poder do reino.

para ndo reforcar alguns esteredtipos em relacdo ao
meio rural e urbano. Conceitue cidades como sendo
“espacos de troca”, comércio e relacdes de poder que
estruturam a sociedade e a ordem.

Oriente os alunos na pesquisa. Vocé pode propor
este momento como atividade de casa ou disponibilizar
meios para que produzam a pesquisa durante o capitulo —
caso seja possivel, agendar previamente um hordrio na
biblioteca ou no laboratério de informatica da escola.
Destaque que, entre os historiadores, existem divergén-
cias e questionamentos sobre a primeira vila fundada
no Brasil. Muitos atribuem esse titulo a cidade de Sdo
Vicente, em S&o Paulo, fundada em 1532. Contudo,
uma das certezas é de que a cidade de Cananeia foi
o0 primeiro povoado estabelecido aqui, por volta de
1531. Apds a pesquisa, proponha esse debate para que
os alunos lancem suas hipdteses sobre o assunto. Se
necessdrio, organize algumas fontes de pesquisa e
as sugira para os alunos consultarem para a escrita
da atividade.

%
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Expectativas de respostas

1. a. Espera-se que os alunos respondam como se-
melhancas: o litoral, as residéncias e a presenca
da natureza. Entre as diferencas: aumento de
moradias (presenca de prédios), o provdvel



crescimento populacional da cidade e a re-
ducdo de dreas verdes.

b. As primeiras vilas foram criadas no litoral pelos
portugueses para facilitar o contato com os
portos e a exportacdo de produtos, instalar
fortes para combater o contrabando e ataque
de inimigos e a falta de recursos para explorar
o interior do territorio.

C. Resposta pessoal. Espera-se que sejam indicadas
semelhancas entre as cidades litorGneas que
conhece e a cidade de S&o Vicente. Procure
enfatizar a probabilidade de que a motivacdo
para a fundacdo da cidade no litoral deve ser
parecida, guardadas as devidas proporcoes,
da fundacdo de Sdo Vicente.

Orientacoes

Peca aos alunos que analisem as fotos e respon-
dam as perguntas. Em seguida, escolha alguns para
ler em voz alta suas respostas aos itens a e b. Volte ao
enunciado e destaque que a palavra coloniza¢do, em
muitos casos, envolve o dominio e expuls@o de nativos
e que, no Brasil, isso ocorreu fortemente em relacdo
aos indigenas. Em seqguida, peca a alguns alunos que

leiam suas respostas ao item ¢ e leve-0s a perceber que
as motivac¢des para a fundagdo de cidades no litoral
sdo, muitas vezes, as mesmas do inicio do processo
de colonizacdo no Brasil.

Expectativas de resposta
1. Resposta pessoal.

RETOMANDO

Orientacoes

Converse com os alunos sobre a atividade. Mostre
a ficha com os itens de pesquisa sugeridos e peca que
facam a pesquisa destacando as aproximacdes e 0s
distanciamentos existentes na cidade do passado e
da atualidade. Se necessdrio, auxilie-os na busca por
fontes de pesquisa confidveis. Além disso, sugira a
eles que complementem a atividade com imagens que
retratem a passagem do tempo no lugar em que vivem.
Por fim, essa pesquisa poderia ser compartilhada em
uma atividade oral, em uma roda de conversa na sala
de aula ou em um mural a ser exposto na sala ou em
algum outro espaco do colégio.
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4. Do imperador ao presidente

PAGINA 40

PAGINA 41

4. Do imperador ao presidente

1. Em uma roda de conversa, reflita com os colegas e o professor sobre as questdes
a seguir.

> Qual é o cargo de quem governa o pais atualmente?
»  Vocé sabe o que a data de 15 de novembro representa?
» Que formas de governo o Brasil jd teve ao longo de sua histéria?

2. Observe aimagem a seguir. Nela estdo retratados o imperador D. Pedro I, sua espo-
sa, Teresa Cristina, e suas filhas, Isabel e Leopoldina.

PRATICANDO

1. Observe as bandeiras do Brasil em dois periodos histéricos, o da Monarquia e o da
Republica. Depois, compare-as e aponte as e diferencas
entre elas.

Bandeira da monarquia brasileira.

Bandeira da republica federativa do Brasil.

Semelhancas Diferencas
A familia imperial na varanda da residéncia da princesa Isabel e do conde d’Eu (hoje Casa da Princesa), em
Petropolis, no estado do Rio de Janeiro, por volta de 1889.
Agora, converse com os colegas e faga uma descricdo guiada sobre a imagem.
a. Como sdo as roupas das pessoas?
b. Como é a expressdo delas?
Monarquia RETOMANDO

0O cargo do monarca é vitalicio (ou enquanto tiver condigoes de governar).

O Rei que esta no poder nao responde pelos atos politicos perante o povo que é governado.

A sucessao monarquica é hereditaria, ou seja, é um dos descendentes do monarca que vai
assumir o trono.

Repiiblica
0 presidente da Reptiblica exerce a sua funcéo durante um mandato que tem a duragio
estipulada na constituicéo do pais em questdo (em muitos casos séo 4 anos) [..].

CUBAS, Marina Gama. Comparando a Monarauia e a Repiblica. Nova Escolo. Disponivel em
htps: lo-producao.s3.amazonar NsgonXj
0-c3-download-2.pdf2utm_source= -

_camp paf. Acesso em: 16 jul. 2021.

2. Observando as caracteristicas de cada um dos regimes de governo que o Brasil ja
teve, responda & questdo a seguir.

a. Em qual dessas formas de governo a sociedade, tem maior liberdade? Por qué?

3. Além da monarquia e da republica, existem outros sistemas de governo. Pesquise
sobre eles, anote o nome e aponte algumas das caracteristicas de cada um desses
sistemas no espaco abaixo.

g 1. Faca uma pesquisa e desenhe a seguir uma linha do tempo com os nomes dos
presidentes que o Brasil jd teve ao longo de sua histéria.

2. Observando a linha do tempo, responda és questdes a seguir.

a. Qual dos presidentes ficou mais tempo no poder?

b. Qual deles ficou menos tempo?

c. O cargo de presidente ndo € vitalicio, como o de imperador, mas ele pode ser
eleito e ocupar o cargo mais de uma vez. Quantos e quais deles foram eleitos
mais de uma vez?
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Habilidade da BNCC

Feidnllors e/ou de outras formas de ordenacdo social.

Identificar os mecanismos de organizacdo do poder politico com vistas & compreenséo da ideia de Estado

Sobre o capitulo

« Contextualizando: levantar os conhecimentos
prévios e as informacdes sobre Monarquia e a
Republica brasileira.

« Praticando: comparar as bandeiras do Brasil,
durante a Monarquia e a Republica, como fontes
histdricas.

« Retomando: pesquisar a sucessdo dos presiden-
tes do Brasil, suas permanéncias e alternéncias
no poder.

Objetivos de aprendizagem

« Conhecer as formas de governo que existiram no
Brasil, seus periodos de vigéncia e as diferencas
entre cada modelo.

Expectativas de respostas

1. Respostas pessoais. Espera-se que o aluno res-
ponda que o cargo de quem governa o pais é o
de presidente da republica. A data de 15 de no-
vembro é lembrada como o dia da Proclamacdo
da Replblica, simbolizando 0 momento em que
0 Brasil deixou de ser uma monarquia e passou
a ter um presidente. O Brasil ja foi governado por
uma monarquia, a da familia real portuguesa, que
administrou o pais de Portugal, entre 1500 e 1808,
e se transferiu para as terras americanas entre 0s
anos 1808 a 1889, deixando descendentes que se
tornaram a familia imperial brasileira.

2. a. As mulheres retratadas na fotografia vestem
vestidos longos e com camadas de tecidos;
0s homens vestem calcas, camisas, coletes,
casacos e alguns seguram chapéus; as criangas
vestem calcas e blusas de manga longa.

b. As pessoas estdio com expressdes sérias ao
posar para a foto.

Orientacoes

Converse com os alunos sobre as questdes. Deixe que
falem livremente e levantem suas hip6teses. Comente
com eles que, com a Proclamacdo da Republica, o
Brasil tornou-se um pais federalista, isto é, as provincias
(renomeadas agora de estados) passaram a ter mais

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem saber quais
s@o as funcdes dos presidentes e as caracteristicas
do governo mondrquico, representado pelos reis
e rainhas.

Dificuldades antecipadas

Caso os alunos ndo consigam estabelecer as
diferencas entre Monarquia e Republica, proponha
uma pesquisa mais aprofundada sobre o assunto.

autonomia em relacdo ao Governo Federal, e foi adotado
o presidencialismo, como determinou a Constitui¢do de
1891. Em principio, o cargo de presidente tinha duracdo
de quatro anos. Se achar vdlido, monte no quadro uma
linha do tempo apresentando as formas de governo
que ja existiram no pais, podendo citar a monarquia, @
republica, os dois periodos de ditadura (Estado Novo e
Regime Civil-Militar) e a redemocratizacdo.

Converse com os alunos sobre a imagem. Guie-0s
na descricdo fazendo os questionamentos um a um.
Deixe-os comentar livremente, sempre lembrando que
a foto marca um momento na Histéria. Comente que,
na monarquia, a sucessdo é hereditdria e passa de pai
para filho. Incentive os alunos a refletir se a imagem
parece retratar um monarca, um rei; quais elementos
eles compreendem que s@o caracteristicos de rei, como
a coroa, e se eles estdo presentes na imagem. Com
is50, busca-se ultrapassar o senso comum sobre esse
modelo de governo, auxiliando-os na compreensdo
de que a monarquia teve caracteristicas diferentes de
acordo com o pais e o periodo em que ocorreu.

%
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Expectativas de respostas

1. Podem ser observadas semelhancas e diferencas
entre os simbolos: na bandeira mondrquica hd
a corodq, o brasdo, os ramos de café e o tabaco

HISTORIA




etc.; ja na bandeira da republica, hd as estrelas,
a esfera azul e o lema “Ordem e Progresso”. As
semelhancas poderdo ser constatadas nas cores
e na disposicdo de alguns elementos, como o
losango amarelo e a imagem no centro.

2. a. A partir da leitura do boxe com informacdes e do
que foi visto nos capitulos anteriores, espera-se
que o aluno responda que hd mais liberdade
em um sistema de governo republicano.

3. Com uma répida pesquisa (na biblioteca, no laboratorio

de informdtica ou em casa), o aluno pode encontrar
e apresentar informacdes sobre o parlamentarismo,
0 socialismo, 0 comunismo e o0 anarquismo.

Orientacoes

Explique o que simbolizam as cores usadas e os elementos
de cada bandeira. Mostre para eles que o verde-amarelo é
um resquicio dos tempos de monarquia brasileira: o amarelo
representa a Casa de Habsburgo (Dona Leopoldina) e o
verde representa a Casa de Braganga (Dom Pedro |). Para
mais informacdes sobre as bandeiras do Brasil, acesse o
link: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-46255976. Leia
o quadro de conceitos e comente que, em alguns paises,
€Omo 0 Nosso, o presidente pode tentar se reeleger. No
governo republicano, os dirigentes sdo escolhidos por meio
de eleicdes, através da votacdo do povo. Em circunstancias
irregulares, o governo pode ser dissociado. No caso do
presidente, pode ocorrer o impeachment.

Expectativas de respostas
1. Resposta pessoal.
2. a. 0 presidente que ficou mais tempo no poder
foi Getulio Vargas.
b.O presidente que governou durante menos
tempo foi Carlos Luz.
c. Deodoro da Fonseca, Getulio Vargas, Ranieri

Mazzilli, Fernando Henrique Cardoso, Luiz Indcio
Lula da Silva e Dilma Rousseff.

RETOMANDO

Orientacoes

Oriente os alunos na pesquisa. Diga que eles deverdo
indicar o nome do presidente e o periodo em que esteve
na presidéncia. Ressalte que, ao longo da histdria do
Brasil, nem sempre o voto foi algo democrdtico, ou
seja, ele ndo era acessivel a toda a populacdo. Em
alguns momentos, os votantes eram apenas os homens
e que tivessem uma certa renda; as mulheres e as
pessoas mais pobres eram excluidas do exercicio do
voto. Houve ainda momentos em que as pessoas ndo
puderam votar e os presidentes eram escolhidos por
uma junta de politicos, como foi durante o periodo da
ditadura civil-militar dos governos militares. Vocé pode
propor esta atividade como tarefa de casa.



5. Onde estio os indigenas do Brasil?
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5. Onde estao os indigenas do Brasil?
1. Parainiciarmos o estudo sobre o tema, vamos conversar sobre as questdes a seguir.
Para isso, troque ideias com os colegas e o professor.

»  Quem sdo os indigenas brasileiros?

»  Atualmente, onde os indigenas podem ser encontrados?

> Vocé ja leu ou ouviu alguma lenda indigena? Se sim, compartilhe com a turma.

2. Observe a imagem a seguir para responder as questdes.

SILVA, Oscar Pereira da. Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seguro, 1500.
1922. Gleo sobre telo, 190 cm x 330 cm. Museu Histdrico Nacional, Rio de Janeiro.

a. Quais foram as relagdes que se estabeleceram entre indigenas e colonizadores?

b. Vocé acha que as terras onde viviam os indigenas foram descobertas pelos
portugueses?

c. Osindigenas tém direito a viver em suas terras?
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/
’ PRATICANDO

@ 1. Onde estdo os indi ileiros da Faca uma isa sobre os
povos Kanindé, Pataxé, Tamikud Pataxd, Tabajara, Puri e Kadiwéu. Depois, pinte
no mapa a localizagéo de cada um deles. Por fim, elabore uma legenda de iden-
tificacdo para cada povo, com o nome do estado e, se encontrar a informacéo, a

{ de indivit a cada um desses povos.

Legenda
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2. Leia a seguir uma lenda indigena.

HISTORIA DO CEU

Ja existi Mas ainda estava se 0 céu ainda estava se criando. Era baixo
de um lado. Nao era como hoje. Era igual a uma onda, levantando s6 de um lado.

0 povo antigo no queria o céu. E foram tentar derrubar com o machado.

Eles batiam, abriam um buraco no céu, mas ele fechava. Imediatamente.

Eles batiam de novo, abriam um buraco e o buraco se fechava. Foram batendo, batendo
ccom o machado e os buracos fechando...

Iam se revezando. Cada um batia um pouco com o machado.

Iam cortando, e o céu se fechando...

Entdo desistiram de derrubar:

— Ve deixar! Na i rtar o céu!

Foi assim. Assim que o povo antigo tentou derrubar o céu.
Assim que se criou o céu.

'ABREU, Ana Rosa (et al.). Contos tradicionais, fabulas, lendas e mitos. Brasilia:

FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. p. 122

Em quase todos os grupos humanos existem lendas que tratam da criac@o do mundo e
das coisas ao nosso redor. A lenda acima é atribuida a um dos povos indigenas brasileiros,
0 povo Xavante.

@ Uma lenda pode ter vdrios sentidos, entdo, junte-se a um colega e usem a imaginacdo
para responder, no caderno, as questdes a seguir.

a. A que povo antigo a lenda se refere?

b. Por que o povo antigo ndo queria o céu?

c. Por que o céu ia se fechando depois dos golpes de machado do povo antigo?

RETOMANDO

@ 1. Leia um trecho da Lei 6001/73, que dispde sobre o Estatuto do indio.

Lei 6001/73 (Estatuto do Indio)
CAPITULO IV
Das Terras de Dominio Indigena

Art. 32. Sao de propriedade plena do indio ou da comunidade indigena, conforme o
caso, as terras havidas por qualquer das formas de aquisicdo do dominio, nos termos da
legislacao civil.

Art. 33. 0 indio, integrado ou nao, que ocupe como proprio, por dez anos consecutivos,
trecho de terra inferior a cinquenta hectares, adquirir-lhe-a a propriedade plena.

Parégrafo tnico. O disposto neste artigo no se aplica as terras do dominio da Uniéo,
ocupadas por grupos tribais, as areas reservadas de que trata esta Lei, nem as terras de
propriedade coletiva de grupo tribal.

BRASIL. Lei n° 6001/73, de 19

de 1973. Dispde sobr do Indio.
Didrio Oficial [da] Unido. Brasilia, 21 dez. 1973.

2. Qual é a importdncia de os indigenas manterem o direito sobre suas terras?

3. Escolha um dos povos indigenas do mapa que vocé elaborou, fagca uma pesquisa
sobre eles e liste a seguir que tipo de alimentos eles plantam e que de animais
esses povos criam em suas terras.

HISTORIA




Habilidade da BNCC

izl lobs e/ou de outras formas de ordenacéo social.

Identificar os mecanismos de organizagdo do poder politico com vistas a compreensdo da ideia de Estado

Sobre o capitulo

» Contextualizando: levantar conhecimentos
prévios e informacdes sobre onde 0s povos
origindrios vivem atualmente.

« Praticando: pesquisar sobre os povos Kanindé,
Pataxd, Tamikud Pataxo, Tabajara, Puri e Kadiwéu
e identificar de onde se localizam atualmente.

« Retomando: discutir o direito a terra e pensar
sobre a importancia de se manter em os terri-
torios indigenas.

Objetivos de aprendizagem

« Compreender a ocupacdo do espaco do pais por
povos indigenas, a manutencdo de suas terras
e um pouco de sua cultura.

Materiais
« Ldpis de cor.

Expectativas de respostas
1. Respostas pessoais. Espera-se que os alunos
compreendam que os indigenas s@o cidaddos
brasileiros e um dos povos que contribuiram para
a formacdo da sociedade do Brasil. Na atualida-
de, os indigenas estdo presentes no campo, em
Terras Indigenas e nas cidades, vivendo em co-
munidades indigenas ou aculturados em meio
& sociedade ndo indigena. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), existem
atualmente 305 etnias indigenas no Brasil e cerca
de 274 linguas nativas, com, aproximadamente,
900 mil individuos identificados como indigenas.
A regi@io que abriga a maior parcela de indigenas é
a Norte, com aproximadamente 37,4%, e 57,7% dos
indigenas brasileiros vivem em Terras Indigenas.
2. a. Espera-se que os alunos apresentem informa-
cdes que caracterizem os primeiros contatos
entre indigenas e europeus.
b. Resposta pessoal. Os alunos podem argumentar
com base na obra de arte, que os indigenas néo
estavam escondidos quando os portugueses

Contexto prévio

Para este capitulo, os estudantes devem ter co-
nhecimentos sobre os povos origindrios do Brasil
e sua cultura.

Dificuldades antecipadas
Serd proposta uma pesquisa sobre alguns povos

indigenas. Pode ser que os alunos encontrem dificul-

dade para encontrar materiais sobre o assunto. Leve
para a sala de aula alguns materiais impressos que
podem ser encontrados nos sites indicados a sequir.

« INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA. BGE. Disponivel em: https://indigenas.
ibge.gov.br. Acesso em: 5 dez. 2021.

« INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. Povos indigenas do
Brasil. Disponivel em: https://pib.socioambiental.
org/pt/. Acesso em: 5 dez. 2021.

- MUSEU DO INDIO. Disponivel em: https://www.gov.
br/museudoindio/pt-br/. Acesso em: 5 dez. 2021.

chegaram as terras que hoje formam o Brasil.
Além disso, eles jd habitavam essas terras,
logo, ndo houve uma descoberta.

¢. Resposta pessoal. Os alunos podem indicar
que os indigenas tém o direito de viver em suas
terras, j& que foram os primeiros a habitd-las.

Orientacoes
Converse com os alunos sobre as questdes pro-

postas. Deixe que levantem suas hipdteses e conhe-

cimentos sobre o assunto. Caso queira apresentar
ao grupo outra narrativa, acesse o site do Museu do
indio, indicado a sequir.

- MUSEU DO iNDIO. Mitos e Lendas da Cultura Indigena.
Museu do indio, 2012. Disponivel em: http://prodoc.
museudoindio.gov.br/noticias/retorno-de-midia/68-mitos-
e-lendas-da-cultura-indigena. Acesso em: 5 dez. 2021.
2. Converse com os alunos e ajude-os a identificar os

elementos trazidos pela obra de Oscar Pereira da
Silva. Ressalte que a pintura é uma representacdo
do evento e ndo retrata fielmente o que teria
ocorrido em 1500. Diga aos alunos que a presen-
¢a dos colonizadores e a chegada de invasores
fizeram com que os indigenas tivessem diferentes



reacdes; alguns grupos fizeram aliangas com os
colonizadores, outros configuraram resisténcia e
outros fizeram aliancas com os invasores contra
os colonizadores. Caso queira saber um pouco
mais sobre o assunto, acesse o material produzido
pelo IBGE, em comemoracdo aos 500 anos de
povoamento do Brasil.

- IBGE. Brasil 500 anos. /IBGE. Disponivel em:
https://brasil500anos.ibge.gov.br/territorio-
brasileiro-e-povoamento/historia-indigena/
relacoes-entre-nativos-e-colonizadores.html.
Acesso em: 5 dez. 2021.

Os povos origindrios habitavam as terras brasileiras

antes da chegada dos colonizadores, portanto as

terras ndo foram descobertas pelos europeus.

Os indigenas tém direitos sobre suas terras. Nos

termos da legislacdo vigente (CF/88, Lei 6001/73

— Estatuto do Indio, Decreto n.° 1775/96), as Terras

Indigenas podem ser classificadas nas seguintes

modalidades: Terras Indigenas Tradicionalmente

Ocupadas, Reservas indigenas, terras dominiais

e interditadas.

v/ 7

Expectativas de respostas

1. Localizacdo dos povos pesquisados:
« Kanindé - Ceara.
- Pataxd — Parana.
« Tamikud — Bahia.
« Tabajara — Maranhdo.
 Puri — Minas Gerais.
« Kadiwéu — Mato Grosso do Sul.
E importante importante que os alunos busquem
a informacdo sobre o nimero de pessoas existem
em cada um desses povos.

2. a. A lenda faz parte da cultura do povo Xavante.
b. Resposta pessoal.
c. Resposta pessoal.

Orientacoes

Oriente os alunos na pesquisa sobre os povos indi-
genas Kanindé, Pataxd, Tamikud Pataxo, Tabajara, Puri
e Kadiwéu, e na organizac@o das informacdes para
compor a legenda e o mapa.

Em seguida, leia com os alunos a lenda dos Xavante,
“Histéria do céu”, e peca que eles se organizem em
duplas. Antes de comecar a atividade, convém destacar
algumas caracteristicas desse tipo de texto, como o
fato de fazer parte da tradicdo oral, sendo geralmente
registrado por escrito por ndo indigenas. E importante
ainda incentivar os alunos a ndo buscarem respostas
prontas, pois se trata de uma lenda. Esse é um momento
para promover a imaginacdo e a criatividade.

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos respondam que manter
o direito a terra é fundamental para a manuten-
cdo fisica e cultural dos povos origindrios, o que
contribui para o enriquecimento do patriménio
cultural brasileiro.

2. Resposta pessoal. Através da pesquisa, espe-
ra-se que os alunos percebam que os indigenas
utilizam a terra, produzem nela e, também por
isso, tém plenos direitos de habitd-la.

Orientagoes

Faca a leitura coletiva da Lei 6001/73 e discuta
com os alunos sobre a importéncia de se ter uma lei
que assegura o direito a terra dos indigenas.

HISTORIA




CIDADANIA E DIVERSIDADE

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA BNCC

1;

6; 9;10.

HABILIDADE DA BNCC

EFO5HIO4

Associar a nogdo de cidadania com os principios de respeito a diversidade, & pluralidade e aos direitos humanos.

OBJETO DE CONHECIMENTO

Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferengas sociais, culturais e histéricas.

UNIDADE TEMATICA

Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social.

PARA SABER MAIS
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1. Eu e meus antepassados: historia, meméria e cultura
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1. Eue meus antepassados: histéria, meméria
ecultura

1. Que tal comegarmos este capitulo compartilhando nossas reliquias familiares?

Com muito cuidado, coloque os objetos que vocé trouxe em sua frente para que os
colegas possam vé-los. Depois de observar o que os colegas trouxeram, reflita com a turma
sobre as seguintes questoes:

»  Qual foi 0 objeto que vocé trouxe?

»  Qual é o motivo de esse objeto ser importante para a sua familia?

»  As fontes histdricas séo todos os objetos e artefatos que contam a historia de algo ou
alguém. Vocé diria que o objeto ou reliquia que trouxe é uma fonte historica? Por qué?

Lembre-se de respeitar os colegas durante o momento em que cada um apresentar
suas respostas. E ndo deixe de prestar bastante atengéo ao relato dos colegas!
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PRATICANDO

Os povos e as culturas que sdo parte da sociedade brasileira e contribuiram ao longo
da histéria com muitas manifestagdes culturais. Algumas delas sofreram transformacdes com
o passar do tempo, jd outras se mantiveram preservadas.

Conhecer e preservar as manifestacdes culturais de cada povo é uma maneira importante
de contar a histéria de diferentes grupos, além de ser uma forma de exercer a cidadania, jd que
essas manifestacdes representam grupos que contribuem para a diversidade cultural brasileira.

Agora, observe as imagens abaixo. Elas representam manifestagdes de povos que
vivem no Brasil.

Ritual de danca da etnia kambiwa, em ato
indigena em Brasilia, contra medidas aprovadas
pelo governo federal que ferem os direitos dos
indigenas. Brasilia (DF), 2019.

Liderancas quilombolas guiam alunos durante aula
sobre o meio ambiente no Quilombo Campinho da
Independéncia. Paraty (RJ), 2016.

Artesa modelando em argila boneca do tipo
namoradeira na Associagdo das Mulheres Ceramistas
de Itamatatiua. Alcantara (MA), 2014.
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@ 1. Vocé ja participou de manifestacdes culturais ou artisticas de sua comunidade ou
j@ viu manifestacdes parecidas com essas das imagens?

Converse com os colegas sobre as manifesta¢des culturais de um povo e sua relagéo
com reliquias familiares. Depois, registre suas ideias.

2. Aforma de contar histérias, as cancdes de roda, as brincadeiras e outras manifes-
tagdes is podem ap: do que se i e
outros que se transformaram com o tempo.

Entreviste um familiar ou um membro da comunidade em que vocé vive e faca as per-
guntas a seguir.

a. Qual é o seu nome?

b. Qual era asua brincadeira preferida na infancia? Explique como ela era praticada.

c. De que forma vocé conheceu essa brincadeira?

d. Essa brincadeira é praticada pelas criangas da atualidade? Se sim, as regras per-
manecem as mesmas?

Apbs o registro da entrevista, apresente as informacdes para os colegas da turma.

45

RETOMANDO

1. Vocé estudou até aqui como as manifestacdes culturais estdo relacionadas &
nossa histéria e @ histéria de nossa familia e de nossa comunidade. A partir dis-
50, retina-se com os colegas da turma e escreva um pequeno texto para compor
um cartaz sobre a seguinte pergunta:

De quais manifestagdes culturais eu, minha familia e meus ami-
gos participamos em nossa comunidade?

Para complementar o texto, faga algumas ilustracdes representando as manifestacdes
culturais que vocés citaram.

Por fim, organize-se com o professor e monte um varal com as producdes de toda a tur-
ma. Se quiser, convide outras turmas para conhecer os registros!

Antes da produgdo do cartaz, utilize o espago a seguir para registro da chuva de ideias
sobre as manifestagdes culturais de que se recordar.

HISTORIA




Habilidade da BNCC

EFO5HI04 | Associar a nogdo de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: compartilhar objetos biogrd-
ficos e reliquias familiares que contam a historia
do grupo.

« Praticando: realizar atividades em grupo sobre
manifestacdes culturais da comunidade.

» Retomando: montar uma exposicdo sobre as
manifestacdes culturais da comunidade em que
se vive.

Objetivo de aprendizagem

« Reconhecer a existéncia da pluralidade e da
diversidade como elementos de histéria, cultura
e memdria dos grupos socidais.

Materiais

- Objetos biogrdficos e reliquias familiares.
- Folhas de cartolina (uma por grupo).
 Canetas hidrogrdficas.

Espectativas de resposta

1. Os alunos terdo oportunidade de mostrar os ob-
jetos que tém significado para a sua familia e
conhecer o das familias dos colegas.

Orientacoes

Solicite, com antecedéncia, que os alunos selecionem
e tragam de suas casas objetos biogrdficos e reliquias
familiares.

Destaque a preferéncia por objetos relacionados
aos costumes, crencas e tradi¢des de cada familia.

Oriente os alunos a selecionar e trazer um ou dois
objetos.

Comunique aos responsdveis sobre a atividade a
ser desenvolvida, informando o propdsito e quando

e como tais objetos serdo utilizados. Por se tratar
de objetos biogrdficos e reliquias familiares, ressalte

o0 cuidado que os alunos devem ter no transporte e
manuseio deles em virtude de suas importdncias

histéricas e da impossibilidade de recuperacdo em
caso de extravio ou danos fisicos.

Inicie este capitulo organizando a turma em uma
roda de conversa. Providencie previamente que todos
os alunos tenham em mdos algum objeto que seja parte

Contexto prévio

E importante que os alunos consigam perceber
0 que sdo objetos biogrdficos e reliquias familiares.
Tais objetos tém relacdo com a histéria de cada
familia e trazem lembrangas de tempos passados,
bem como de costumes, crencas e tradi¢des.

Dificuldades antecipadas

Para este capitulo, os alunos deverdo trazer
alguns objetos de casa. Esclareca ao grupo que
o valor dos objetos selecionados estd na impor-
tancia deles para a familia e para a trajetéria de
cada aluno, evitando, assim, que alguns se sintam
constrangidos por suas escolhas. Pode ser que os
alunos ndo consigam trazer o que foi solicitado.
Para esses casos, pesquise imagens que possam
se relacionar com a sua histéria de vida com a
dos alunos e leve para a sala de aula, para que
as atividades previstas ndo fiquem inviabilizadas.

da histéria familiar. Durante as exposicdes, oriente a
turma a ter cuidado com os objetos trazidos e a respeitar
os momentos de fala de cada um.

Objetos hiogrdficos e reliquias familiares sédo objetos
que contam histérias por meio das lembrancas por eles
despertadas. Tais objetos s@o bastante explorados nas
aulas de Histdria dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
E importante considerar que a meméria, como elemento
fundamental para o fortalecimento da identidade de gru-
pos e comunidades, constitui-se como objeto de andlise
de significativa importancia diante da velocidade, da
efemeridade, da fragilidade e da transitoriedade que
caracterizam a contemporaneidade, oferecendo a ma-
téria-prima, a argamassa do historiador que pretende
construir um “edificio da Histéria”. Em outras palavras,
0s objetos biogrdficos e as reliquias familiares sdo, assim
como a propria memoria, fontes histéricas.

Sobre a supervalorizagdo do conceito de moderno em
detrimento do que se passou a considerar ultrapassado,
abrangendo nesse caso memérias ancestrais, ver Historia
e memodria, de Jacques Le Goff, de que se pode destacar:

O tempo historico encontra, num nivel muito so-
fisticado, o velho tempo da memdria, que atravessa a
historia e a alimenta. A oposicdo passado/presente é
essencial na aquisic8o da consciéncia do tempo. Para



a crianga, “compreender o tempo significa libertar-se
do presente” (Piaget), mas o tempo da histdria ndo
€ nem o do psicologo nem o do linguista. Todavia o
exame da temporalidade nestas duas ciéncias reforca
o fato de que a oposicado presente/passado ndo € um
dado natural mas sim uma construgao. Por outro lado,
a constatacdo de que a visdo de um mesmo passa-
do muda segundo as épocas e que o historiador esta
submetido ao tempo em que vive, conduziu tanto ao
ceticismo sobre a possibilidade de conhecer o passado
quanto a um esforco para eliminar qualquer referéncia
ao presente (ilusdo da historia romantica @ maneira de
Michelet — “a ressurrei¢ado integral do passado” — ou
da historia positivista a Ranke — “aquilo que realmen-
te aconteceu”). Com efeito, o interesse do passado
estd em esclarecer o presente; o passado € atingido a
partir do presente (método regressivo de Bloch). Até o
Renascimento e mesmo até o final do século XVIll, as
sociedades ocidentais valorizaram o passado, o tempo
das origens e dos ancestrais surgindo para eles como
uma época de inocéncia e felicidade. Imaginaram-se
eras miticas: idades-do-ouro, o paraiso terrestre... a
historia do mundo e da humanidade aparecia como
uma longa decadéncia. Esta ideia de decadéncia foi
retomada para exprimir a fase final da historia das socie-
dades e das civilizagoes; ela se insere num pensamento
mais ou menos ciclico da historia (Vico, Montesquieu,
Gibbon, Spengler, Toynbee) e € em geral o produto de
uma filosofia reaciondria da historia, um conceito de
escassa utilidade para a ciéncia historica. Na Europa
do final do século XVIl e primeira metade do XVIll, a
polémica sobre a oposi¢do antigo/moderno, surgida a
propasito da ciéncia, da literatura e da arte, manifestou
uma tendéncia a reviravolta da valoriza¢do do passado:
antigo tornou-se sinénimo de superado, e moderno
de progressista.

LE GOFF, Jacques. Histdria e memdria. Traducdo de
Bernardo Leitdo et al. Campinas, SP: Editora da UNICAMP,
1990. (Colecdo Repertdrios)

Sobre a memaria, vale lembrar que recordar e esquecer
s@io faculdades intrinsecas e um exercicio singular, ja que
cada individuo tem suas préprias recordacdes, que ndo
podem ser transferidas a outras pessoas. Tal singularidade
reside, justamente, na possibilidade de se ativar o passado
no presente, exercicio que define a identidade individuale a
continuidade de si mesmo no tempo. A memdria individual,
fruto do singular exercicio de recordar o passado, apesar
de individual, é sempre permeada pelo contexto social,
como indica a historiadora Gislene Edwiges de Lacerda,
para quem marcos como religido, familia, classe social,
por exemplo, ddo sentido as rememoracdes individuais.

Sobre o conceito de memoria, vale a leitura do que

apresenta Le Goff na obra Histéria e memodria:

O conceito de memdria é crucial. [...]

A memdria, como propriedade de conservar certas
informacdes, remete-nos em primeiro lugar a um
conjunto de funcées psiquicas, gracas as quais o
homem pode atualizar impressées ou informacées
passadas, ou que ele representa como passadas.

Deste ponto de vista, o estudo da memdria abar-
ca a psicologia, a psicofisiologia, a neurofisiologia,
a biologia e, quanto as perturbacbes da memdria,
das quais a@ amnésia € a principal, a psiquiatria [cf.
Meudlers, Brion e Ueury, 1971; Florés, 1972].

Certos aspectos do estudo da memodria, no interior
de qualquer uma destas ciéncias, podem evocar,
de forma metafdrica ou de forma concreta, tracos
e problemas da memdria historica e da memaria
social [cf. Morin e Piattelli Palmarini, 1974].

A no¢do de aprendizagem, importante na fase de
aquisicdo da memodria, desperta o interesse pelos
diversos sistemas de educacdo da memaria que exis-
tiram nas varias sociedades e em diferentes épocas:
as mnemotécnicas.

Todas as teorias que conduzem de algum modo
a ideia de uma atualizacdo mais ou menos mecanica
de vestigios mneménicos foram abandonadas, em
favor de concepcbes mais complexas da atividade
mnemo@nica do cérebro e do sistema nervoso:

“O processo da memdria no homem faz intervir ndo
s0 a ordenacdo de vestigios, mas também a releitura
desses vestigios” e 0s processos de releitura podem
fazer intervir centros nervosos muito complexos e
uma grande parte do cortex”, mas existe “um certo
numero de centros cerebrais especializados na fixa-
¢do do percurso mnésico” [Changeux, 1972, p. 356].

0 estudo da aquisicdo da memdria pelas criancas
permitiu assim constatar o grande papel desempe-
nhado pela inteligéncia (cf. Piaget e Inheller, 1968).
Na linha desta tese, Scandia de Schonen declara:
“A caracteristica das condutas perceptivocognitivas
que nos parece fundamental é o aspecto ativo e
construtivo dessas condutas” [1974, p. 294], e acres-
centa: “Podemos pois concluir que se desenvolveram
ulteriores investigacbes que tratam do problema
das atividades mnésicas, integradas ao conjunto
das atividades perceptivo-cognitivas, no ambito
das atividades que visam organizar-se da mesma
maneira, na mesma situa¢do, ou adaptarem-se a
novas situacoes.

E talvez s6 pagando este preco compreenderemos
um dia a natureza da recordacao humana que impede tao
prodigiosamente as nossas problematicas” [ibid., p. 302].

HISTORIA




Descendem daqui diversas concepcoes recentes
da memodria, que péem a ténica nos aspectos de
estruturacdo, nas atividades de auto-organizacao.
Os fenémenos da memodria, tanto nos seus aspectos
biologicos como nos psicoldgicos, mais ndo sdo do
que os resultados de sistemas dindmicos de orga-
nizacdo e apenas existem “na medida em que a
organizacdo os mantém ou os reconstitui’.

LE GOFF, Jacques. Histdria e memdria. Traducdo de
Bernardo Leitdo et al. Campinas, SP: Editora da UNICAMP,
1990. (Colegdo Repertdrios)

Converse com a turma sobre o assunto, pois é impor-
tante que todos percebam que os objetos selecionados
por eles fazem parte da memoria e da histéria familiar,
representam os costumes, crencas e tradi¢des de cada
familia e todos sdo importantes para a Histéria. E pro-
vdvel que muitos alunos tragam documentos escritos e
fotografias de momentos em familia, entdo, destaque que
essas memorias e momentos fazem parte do passado
da familia e também parte da identidade de cada um.

Em circulo, cada aluno apresenta aos colegas o
material que trouxe. Aproveite dinGdmicas desse tipo
para mostrar aos alunos a importéncia de respeitar
as opinides dos colegas.

%

=

Expectativas de respostas
1. Resposta pessoal.
2. Resposta pessoal.

Orientacoes

Divida os alunos em grupos a seu critério. Peca que
0s grupos observem as imagens da se¢do e comentem
0 que elas representam em cada contexto apresentado.
Para isso, ressalte com a turma a importancia em se
ler as legendas de cada uma delas. Apds o exercicio
de observacdo, pergunte se os alunos participam de
manifestacdes culturais ou artisticas de sua comunidade
ou se ja viram pessoalmente manifestacdes parecidas
com as apresentadas nas imagens.

Nos grupos, oriente que cada aluno apresente de
qual manifestacdo cultural j& participou ou qual viu
pessoalmente, refletindo sobre a importancia dessas
manifestag¢des culturais para a histéria da familia ou
da comunidade. Peca que os alunos se sentem em
roda e escolham um bastdo ou qualquer outro objeto
disponivel no momento da atividade para servir como
regulador do tempo de apresentac¢do de cada um. A
func@o do bastdo é simbdlica, indicando que quem o

possui em determinado momento tem o direito a fala.
Nesse momento, os demais alunos devem permanecer
em siléncio, respeitando o portador do bastdo. E possivel,
nesse momento, explorar a ideia de fala consciente e
escuta ativa, ressaltando a importéncia de se respeitar
o0 outro, de se praticar a alteridade e a empatia.

Oriente os alunos a dividir o tempo da atividade de
maneira equilibrada, de modo que todos disponham de
uma quantidade de tempo similar. Por exemplo: um grupo
de 4 alunos terd 10 minutos, cabendo a cada um o tempo
de 2 minutos e 30 segundos para a apresentacdo de cada
aluno; num grupo de 5 alunos, cada um terd 2 minutos,
e, em um grupo de 3 alunos, cada um terd pouco mais
de 3 minutos. Incentive que o grupo registre no Livro do
Aluno as manifesta¢des relatadas, pois esses registros
serdo importantes na proxima etapa.

A segunda atividade dessa sec¢do propde que 0s
alunos entrevistem um familiar ou um membro da comu-
nidade em que vivem sobre uma brincadeira presente
em sua infancia. Essa atividade busca fazer uma andlise
sobre as brincadeiras do passado, verificando as ca-
racteristicas que foram mantidas ou as transformacdes
ocorridas com o tempo. E importante orientar os alunos
a registrar as respostas do entrevistado para, depois,
apresentd-las aos colegas da turma.

Expectativas de resposta
1. Resposta pessoal.

Orientacdes

Cada grupo deve organizar um cartaz com desenhos
ou recortes para ilustrar as manifestacdes culturais
relatadas pelo grupo. A exposic@o precisa ter um titulo,
a ser definido pelos alunos, que sintetize a esséncia
primordial da aula, que é reconhecer a existéncia da
pluralidade e da diversidade como elementos ineren-
tes aos grupos sociais, associando o respeito aquelas
diferencas como prdtica cidadd que assegura a ma-
nutencdo dos direitos humanos. No material do aluno
hd um espaco para que os grupos possam fazer um
rascunho do material a ser produzido.

Ao final das produgdes, organize os alunos para monta-
rem uma exposicdo referente aos relatos feitos nos grupos,
de maneira que cada um visite o trabalho dos colegas.
Essa é uma oportunidade para uma avaliagéo por pares,
pois quando podem debater ou apresentar suas producdes
0s alunos se submetem aos olhares de outras pessoas
e podem desenvolver a capacidade de argumentacdo.



2. 0 lugar onde vivo: historias e regras de convivéncia

PAGINA 52

PAGINA 53

2. Olugar onde vivo: histérias e regras
de convivéncia

@ 1. Em muitas escolas, os alunos se organizam em sala por meio de regras conhecidas
por todos. Essas regras, s@o de i so-
bre isso, para que servem os combinados?

COMBINADOS

*

Os combinados sdo uma forma de exercicio da democracia em um grupo.
Nas cidades, a democracia garante a seus moradores a cidadania.

2. Vocé sabe o que é cidadania? Escreva a seguir o que vocé entende por cidadania.

Cidadania:
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/
’ PRATICANDO

1. Asregras e os combinados que temos em nossa sala de aula tém uma histéria bem
antiga. Ela comeca hd milhares de anos, quando os grupos humanos criaram os
primeiros conjuntos de normas para regrar a sociedade.

Sobre esse assunto, observe as imagens e leia os textos a seguir.

Estela que registra o Cédigo de Hamurabi, conjunto de leis juridicas, redigidos na escrita cuneiforme
proveniente da antiga Mesopotamia. A cena esculpida no topo representa o encontro entre o deus
Shamash e o rei Hamurabi da Babilénia, legitimando a soberania do rei e as decisdes judiciais gravadas
na estela. Ela é feita de basalto escuro e estd exposta no Museu do Louvre, em Paris (Franca).

Codigo de Hamurabi

218.Se um médico fizer uma grande incisao com um bisturi e matar, ou se abrir um tumor com um
bisturi e cortar fora o olho, suas méos deveréo ser cortadas.

219. Se um médico fizer uma grande incisao no escravo de um liberto e o matar, deve substituir o
€SCravo Por outro escravo.

221 Se um médico curar um osso quebrado ou um tecido atingido de um homem, o paciente d
r4 pagar a0 médico cinco siclos em dinheiro.

229. Se um construtor construir uma casa para alguém e nao a estruturar da maneira apropriada,
eacasa que ele construiu cair e matar o proprietario, o construtor devera ser condenado a morte.
230. Se ela matar o filho do proprietario, o filho do construtor devera ser condenado a morte.
231. Se matar um escravo do proprietario, ele devera pagar escravo por escravo ao dono da casa.
HAMURABI, Rei da Babilonia. C6digo de Hammurabi: escrito em cerca de 1780 a.C. Sao Paulo: Madras, 2005, p. 65.
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Constituicio da Repuiblica Federativa do Brasil

O Prea da Constituicao da tblica Federativa
do Brasil, promulgada em 1988, tem o seguinte enunciado:

“NOs, representantes do povo brasileiro, reunidos
em Assembleia Nacional Constituinte, para instituir um
Estado Democratico, destinado a assegurar o exercicio
dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranga,
o b .0 i ai e a justica
como valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social
e comprometida, na ordem interna e internacional, com
a solucao pacifica das controvérsias, promulgamos, sob
a protecio de Deus, a seguinte Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil".

Art. 52 Todos sao iguais perante a lei, sem distincao de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
i a ea i nos termo:

I - homens e mulheres sao iguais em direitos e obrigacoes, nos termos desta Constituicao;
1T - ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa senao em virtude de lei;

III - ninguém sera idoatorturanema
IV - élivrea i 30 do do vedado o

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da indenizagdo por
dano material, moral ou a imagem;

VI - & inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio
dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecao aos locais de culto e a suas
liturgias;

VII - nos termos dalei,a 30 de assisténcia religiosa nas entidades civis e
militares de internacao coletiva;

VIII - ninguém seré privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de convicgio
filos6fica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigacao legal a todos
imposta e recusar-se a cumprir prestagao alternativa, fixada em lei;

IX - é livre a expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicagao,
independentemente de censura ou licenca;
X - sdo invioldveis a intimidade, a vida privada, a honra e aimagem das pessoas, assegurado
o direito a indenizacao pelo dano material ou moral decorrente de sua violagao; [..]
BRASIL Constituigo Federal de 1988, Disponivel em:

hittpy/ ¢ htm. Acesso em: 17 set. de 2021

Glossario

Estela: coluna ou placa de pedra em que os antigos faziam inscricdes,
geralmente funerdrias; monumento monolitico feito em pedra vertical.

Incisd@o: corte ou golpe com instrumento cortante; tatho.

Invioldvel: que ndo se deve ou ndo se pode violar; sagrado.

2. Agora, preencha o quadro comparativo sobre os conjuntos de leis que vocé leu.

Caédigo de Hamurabi Constituicdo Federal do Brasil

RETOMANDO

Exercendo a cidadania!

1. Vamos organizar e melhorar as regras de convivio de nossa sala de aula? Em con-
junto com os colegas e o professor, conversem sobre quais regras seriam impor-
tantes para melhorar a convivéncia em sala de aula. Depois, anote as regras esta-
belecidas por todos no espacgo abaixo.

HISTORIA




Habilidade da BNCC

EFO5HIO04 | Associar a nogdo de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: debater regras que existem
em determinados espacos e que contribuem para
0 convivio social.

« Praticando: realizar atividades de andlise de
regras existentes em determinados ambientes em
diferentes contextos, no passado e no presente.

« Retomando: construir um quadro de regras de
convivio para a turma.

Objetivo de aprendizagem

- Identificar as regras de convivéncia social como
organizadoras das sociedades, associando-as
@ nocdo de cidadania.

Material
« Exemplar da Constitui¢do Federal do Brasil, caso
a biblioteca da escola disponha de um.

Expectativas de respostas

1. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos con-
sigam relacionar cidadania com os direitos e os
deveres de um cidaddo.

2. Resposta pessoal.

Orientacoes

Nessa etapa € importante destacar os combinados
levantados pela turma na conversa de abertura. Caso
os combinados estejam afixados ou expostos na pro-
pria sala de aula, aproveite-os para explorar com os
alunos. Caso os combinados néo estejam expostos e
sistematizados, escreva-os no quadro, & medida que
os alunos forem citando-os. E se, porventura, ndo hou-
ver combinados estabelecidos de maneira explicita,
reelabore-os com os alunos, pois had sempre acordos
e convencdes que regem o dia a dia na sala de aula.

Questione os alunos sobre quais as finalidades dos
combinados: para que servem, como funcionam, quem
elaborou, quem é beneficiado e por qué. Este serd um
momento bem descontraido, e é provdvel que todos
desejem se manifestar, entdo incentive a participagéo e
registre os pontos levantados pela turma, apenas cuidando
para que todos tenham seu momento de fala respeitado.

Contexto prévio

Os alunos devem entender que os combinados
sdio importantes para organizar os espagos escolares
de forma que todos sejam respeitados.

Dificuldades antecipadas

Caso a turma ndo tenha combinados estabe-
lecidos e validados, organize uma lista com eles.
Mesmo que ela seja vdlida apenas para as suas
aulas, essa construcdo € um momento importante
para o desenvolvimento de competéncias socioe-
mocionais dos alunos, principalmente considerando
o relacionamento humano calcado no respeito ao
proximo e na alteridade.

Aproveite 0 momento para questionar os alunos:
As regras implicam o exercicio da cidadania? Qual é a
relacdo entre as regras e a pratica cidada? Uma vive
sem a outra? Ha cidadania sem regras?

Nesse sentido, é fundamental explicar o conceito de
cidadania, bem como sua origem. Cidadania deriva de
cidade, de cidadd/cidaddo, com origem etimolégica no
latim civitas: conjunto de cidaddos, sede de um governo,
cidade etc. Cidaddo é todo e qualquer individuo que,
como membro de um Estado, usufrui de direitos civis e
politicos por ele garantidos e desempenha os deveres
que, nesta condicdo, lhe sdo atribuidos. Cidadania,
portanto, € a qualidade ou condicdo de cidaddo; é a
condic@o de pessoa que, como membro de um Estado,
achar-se no gozo de direitos que lhe permitem participar
da vida politica.

Sobre o conceito, verificar trechos do verbete na obra
Dicionario de conceitos historicos, de Kalina Vanderlei
Silva e Maciel Henrique Silva.

Cidadania

A rigor podemos definir cidadania como um com-
plexo de direitos e deveres atribuidos aos individuos
que integram uma Nacdo, complexo que abrange
direitos politicos, sociais e civis. Cidadania é um
conceito historico que varia no tempo e no espaco.



Por exemplo, € bem diferente ser cidaddo nos Estados
Unidos, na Alemanha e no Brasil. A no¢do de cida-
dania esta atrelada a participa¢do social e politica
em um Estado. Além disso, a cidadania € sobretudo
uma acdo politica construida paulatinamente por
homens e mulheres para a transformacdo de uma
realidade especifica, pela ampliacdo de direitos e
deveres comuns. Nesse sentido, negros, mulheres,
imigrantes, minorias étnicas e nacionais, indios, ho-
mossexuais e excluidos de modo geral sdo atores
que vivem fazendo a cidadania acontecer a cada
embate, em seus Estados nacionais especificos. O
direito ao casamento entre homossexuais, por exem-
plo, que recentemente virou realidade em alguns
paises, € uma conquista de cidadania: a conquista
do direito de estabelecer uma familia assentada
em bases juridicas.

[-]

Historicamente, a cidadania é, muitas vezes, con-
fundida com democracia, ou seja, com o direito de
participacdo politica, de votar e ser votado. No en-
tanto, nem o voto € uma garantia de cidadania, nem
a cidadania pode ser resumida ao exercicio do voto.
De outra forma, para aqueles como Manzini Covre,
que defendem o exercicio pleno da democracia, 0s
direitos politicos sdo a base para a conquista dos
demais direitos que ajudam a definir a cidadania,
que sdo os direitos sociais e civis.

O conceito de cidadania que temos hoje € fruto
das chamadas revolugcbes burquesas, particular-
mente da Revolu¢do Francesa e da Independéncia
dos EUA no século XVIIl, mas também da Revolucado
Industrial. Nesse contexto, foram as Constituic6es
francesa e norte-americana os documentos que fun-
damentaram os principios da cidadania moderna.
Sua influéncia € tdo grande sobre o mundo atual
que os principios liberais trazidos por elas foram
reorganizados e ratificados pela ONU, em 1948, na
Declaracdo Universal dos Direitos do Homem. Tais
marcos histéricos consolidaram o principio de que
todos os homens nascem e permanecem livres e
iguais e tém direito a vida, a felicidade e a liberdade,
e de que um governo so serd legitimo enquanto
garantir esses direitos naturais. Tais direitos devem
constar na lei, nas Cartas Constitucionais de cada
Nacao e, de certo modo, o cidaddo s6 pode possuir
esses direitos até onde ndo ofendam os principios
legais instituidos. Assim, a lei esta acima dos direitos
civis, como afirma Nilo Odalia. A partir dai, surgiu

o chamado Estado de direito, tipico da sociedade
burguesa nascida no século XVIIl, em oposicao ao
Estado de nascimento, tipico da aristocracia e do
periodo feudal.

[-]

Hoje a cidadania é apresentada como um pro-
cesso de inclusao total, em que todos sdo cidadaos
com direitos politicos, sociais e civis. Mas a verdade
€ que o proprio conceito de cidadania foi criado
em meio a um processo de exclusdo. Para Leandro
Karnal, dizer quem era ou ndo cidadao tornara-se
uma forma de garantir os privilégios de uma minoria
e evitar a possibilidade de participacdo da maioria.
A cidadania foi excludente na Grécia Classica e nos
EUA e Franga do Século das Luzes. No século XVII,
havia a contradicdo da coexisténcia de cidadania e
exclusdo. Inicialmente, a burguesia revolucionaria
acenava com a ideia de cidadania ampla e universal,
incluindo os demais membros do chamado Terceiro
Estado (camponeses, artesaos e trabalhadores em
geral). Mas apds se assentar no poder, a concep¢ao
burguesa do Estado de Direito concedeu direitos ple-
nos apenas ao cidaddo proprietario, abrindo espaco
para a dominacdo do capital e para a exploracdo
dos demais “livres” ndo proprietarios. A liberdade,
formalmente garantida pela lei, surgiu como um
engodo. O que ndo impediu que os principios bur-
gueses instituidos em lei (liberdade, igualdade, entre
outros) fossem usados pelos proprios trabalhadores
para melhorar seu status e sua vida.

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionério
de conceitos historicos. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

No Livro do Aluno hé um espaco reservado para que
a turma registre esse conceito. Converse com a turma
sobre o termo e elaborem um verbete para completar
esse espaco.

%

-

Expectativas de resposta

2. 0 Cddigo de Hamurabi estabeleceu leis e formas de
punicdo para determinadas praticas dos povos da
Mesopotémia. Esse conjunto de leis foi organizado
durante o reinado de Hamurabi, dai a origem do
nome, e tem como base a Lei do TaliGo. Entre as
regras estabelecidas, percebe-se que para cada
ato cometido, ha uma punic@o proporcional e de

HISTORIA




acordo com a classe social. O cédigo estabelece
trés classes sociais: homens livres, fidalgos (classe
inferiorizada) e escravizados.

A Constituicdo Federal do Brasil apresenta leis,
estabelece os direitos e os deveres dos cidaddos.
Ela tem como base os fundamentos democrdticos,
na qual todos os cidaddos sdo iguais perante a
lei, ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de
fazer alguma coisa sendo em virtude de lei, 0s
individuos tem liberdade de ir e vir, de crenca
religiosa, de expresscio etc.

Orientacoes

Nessa etapa, a turma fard a leitura de duas fontes
historicas sobre regras de convivio. Organize-a em grupos
para esta atividade. Apresente os trechos selecionados
do Codigo de Hamurabi e da ConstituicGo Federal do
Brasil de 1988, indicando quando e onde os referidos
documentos foram produzidos.

Um dos reis dos babilénios durante o segundo mi-
lénio antes da Era Cristd foi Hamurabi (1795-1750 a.C.),
que deu nome a um cédigo de regras que regulou a
sociedade e teve como base a Lei de Talido, costumeira-
mente conhecida pela expressdo “Olho por olho, dente
por dente”. O cddigo foi encontrado registrado numa
estela, um monumento monolitico talhado em rocha de
diorito, sobre o qual se dispdem 46 colunas de escrita
cuneiforme acddia, com 282 leis em 3 600 linhas.

A Constitui¢c@o Federal brasileira foi elaborada em
1988 e trata-se do conjunto de leis que determina o
papel dos poderes publicos e estabelece os direitos e
deveres dos cidaddos. Além disso, determina uma série
de diretrizes para dreas como seguranca, economia,
seguridade social, cultura, sadde, meio ambiente e
educacdo. Foi escrita durante o processo de redemo-
cratizacdo do Brasil apés o fim da Ditadura Militar,
sendo conhecida, por isso, como ConstituicGo Cidadd.

Oriente que os grupos facam a leitura dos documentos
e elaborem um quadro comparativo entre as leis do
passado (Codigo de Hamurabi) e as leis do presente
(Constituicdo Federal).

Peca que os grupos analisem a abrangéncia das
regras de cada periodo (a quem/quais sujeitos s@o des-
tinadas), a rigidez das regras e sua eficdcia. Oriente
os alunos a identificar os grupos sociais presentes no
documento, e, quando houver, peca que identifiquem
se tém os mesmos direitos.

Circule pela sala e auxilie os grupos para que 0s
quadros apresentem informacoes referentes a diver-
sidade e a pluralidade, possibilitando que os alunos
identifiqguem praticas associadas aos direitos humanos.

Apo6s a elaboracdo dos quadros e a respectiva inter-
pretacdo e andlise das fontes, cada grupo apresentard
suas conclusdes, compartilhando com os colegas as
caracteristicas de cada conjunto de leis.

Expectativas de resposta
1. Respostas pessoais.

Orientacoes

No fechamento deste capitulo, retome o conceito
de cidadania registrado pela turma na primeira etapa
e relacione-o com as reflexdes feitas com base nos
documentos histéricos. E importante que os alunos
associem a nocdo de cidadania com os principios de
respeito & diversidade, & pluralidade e aos direitos
humanos.

Para isso, apresente o artigo 1° da Constituicdo
Federal de 1988, que apresenta os fundamentos do
Estado brasileiro, explorando como esse conjunto de
leis estabelecido por representantes do povo brasi-
leiro, considera a cidadania um dos seus principios
fundamentais.

Ainda em grupos, os alunos devem organizar ou
melhorar as regras de convivio da sala de aula, de
modo que tenham como principio fundamental a ci-
dadania e o respeito ¢ diversidade, a pluralidade e
aos direitos humanos, destacando de que maneira tais
regras possibilitardo o pleno exercicio da cidadania
por todos os alunos.

Organize a turma de maneira que 0s grupos apre-
sentem suas propostas de regras e que a turma deba-
ta e elabore quais regras deverdo ser seguidas pelo
grupo todo. Instigue os alunos a refletir e considerar
nas regras que serdo elaboradas questées como a
prépria relagdo das regras de convivio com a nocdo
de cidadania.

Providencie um cartaz com as regras decididas pela
turma e coloque-o num lugar visivel da sala, lembrando
a todos que a partir de agora aquelas serdo as regras
de convivio da turma.



3. 0s cidad3ios e os numeros
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3. Oscidad3aos e os nimeros

1. Se vocé olhar ao seu redor e pensar em tudo o que o cerca, como os objetos, as
i des, as ¢des, os amigos, os etc., vocé saberia dizer onde os

numeros estdo?

AT VAU T g
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2. Vocé jé ouviu as palavras contar e recensear? Leia o texto a seguir para descobrir
seus significados.

Acredita-se que os seres humanos sentiram a necessidade de contar quando comegaram a
dividir o trabalho, principalmente o trabalho agricola, e a ter que cuidar de seus rebanhos. Dessa
necessidade surgiu outra: recensear. Recensear significa contar algo, seja pessoas, seja casas,
animais, produgdo de alimentos, entre outros.

No Egito Antigo, o registro das informagdes era responsabilidade dos escribas, que tinham a
funcdio de escrever textos, registrar dados numéricos, redigir leis e copiar e arquivar informagdes.
A escrita era uma arte dominada por poucas pessoas, por isso os escribas eram considerados
muito importantes nessa sociedade. Os registros feitos pelos escribas eram fundamentais para o
governo do Egito controlar os impostos e promover as politicas puiblicas necessdrias.

Produzido para esta obro.

Estdtua de um escriba, feita no Egito
Antigo da IV Dinastia (2620 a.C.-2500 a.C).
Essa pega estd em exposicdo no Museu do
Louvre, em Paris, na Franca.

Piramides de Gizé, Egito.
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@ 1. Vocé saberia dizer qual é relacéio entre os cidaddos e os nimeros? Analise os do-
cumentos a seguir e, depois, em dupla com um colega, responda as questdes.

ERATIVA DD BRASIL @
AT

5 e REPUBLICA FEDI

T A e

T T ey
2800262340 18/NOV/2021

Alice Dias Corréa

Jodo Dias
Marla Carolina Corréa

Santana — AP 20UN7201
Santana — AP

340887422.02

Exemplo de uma cédula de identidade.
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Exemplo de um titulo de eleitor.

a. Para que serve cada um desses documentos?

b. Quando duas ou mais pessoas tém o mesmo nome, como € possivel distinguir
uma da outra usando os documentos pessoais?

c. Se uma pessoa ndo tiver documentos, ela pode ter acesso a servigos publicos
como satide e educacdo? Explique.

d. Podemos dizer que os documentos pessoais garantem os direitos de cidaddos
as pessoas?

e. Qual é aimportdncia dos nimeros no processo de identificac&o das pessoas?

1. Quais s@o os numeros que fazem parte dos meus registros de vida?

Para descobrirmos essas informagdes, destaque o material que estd nos Anexo 1 deste
capitulo, cole-o no espaco a seguir e complete-o com os dados que se pede.
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Habilidade da BNCC

EFO5HI04 | Associar a nogdo de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

Sobre o capitulo

» Contextualizando: refletir sobre a funcdo social
e de identificaco dos ndmeros.

+ Praticando: realizar atividades com o objetivo
de analisar os documentos pessoais.

« Retomando: produzir um documento de
identificacdo proprio.

Objetivo de aprendizagem

- Demonstrar a importancia social da quantificacéo
e representacdo numérica para a organizagdo
da sociedade.

Expectativas de resposta

1. Espera-se que os alunos percebam que os nimeros
estdo em vdrios contextos: niumeros de telefone,
identificac@o das casas, no CEP, nos nimeros de
matricula etc.

Orientacoes

Peca que a turma observe as imagens que abrem
a secdo Contextualizando. Deixe por um instante
que eles reflitam sobre de que maneira os nimeros
podem estar associados s imagens. Espera-se que
a turma identifique rapidamente o uso dos niimeros
na identificacdo das residéncias, no calenddrio e no
termémetro, no entanto, é provdvel que a relacdo
dos nimeros com a escultura ndo seja tdo evidente.
Pergunte: Onde encontramos numeros na escultura?
Explique que diversas esculturas precisam de ndmeros
e cdlculos para serem produzidas.

Encaminhe a discussdo para a leitura do texto e
andlise da proxima imagem com as seguintes questdes:
O term6metro pode ajudar a definir politicas sociais? Os
ndmeros das casas, 0s calendarios e os telefones podem
ser considerados elementos que trazem cidadania?

A proposta é que os alunos percebam que a dis-
cussdo aqui vai além da histéria dos nimeros ou da
matemdtica. Uma importante func@o dos ndmeros na
vida das pessoas é o conhecimento tanto do mundo
quanto da sociedade estdo inseridas. Registrar o total
da populacdo, tanto para saber se estd quente quanto
como vai ser daqui a alguns anos, é um conhecimento
que reune informacdes que define politicas publicas

Material
« Tesoura de pontas arredondadas (uma por aluno).

Contexto prévio

Os alunos devem saber reconhecer algumas fun-
cdes dos nimeros. Se for necessdrio, converse com
o professor do componente curricular de Matemdtica
e o convide para ajudd-lo nas discussdes do inicio
do capitulo.

que promovem a cidadania e a melhoria da qualidade
de vida das pessoas.

Para a segunda atividade desta secdo, estabeleca a
melhor estratégia de leitura conforme o perfil da turma
— leitura individual, em voz alta em pequenos grupos
ou em grande grupo — e auxilie-os com o vocabuldrio.
E um bom momento para incentivar os alunos a usar o
diciondrio. Apés a leitura proponha algumas questdes
para a turma: O que seria dividir o trabalho humano?
Por que contar os rebanhos? O que € a imagem repre-
senta? Ainda hoje o ser humano faz o recenseamento?
Qual é a finalidade do censo hoje?

Espera-se que a turma identifique que situacdes
variadas envolvendo contagem e ndmeros fazem parte
da estratégia de organizacdo das sociedades. Caso
a turma ndo identifique situacdes de recenseamen-
to na atualidade, explique que, no Brasil, o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) realiza o
Censo Demogrdfico a cada 10 anos, fazendo a conta-
gem da populacdo e coletando dados sobre 0 modo de
vida dos brasileiros. A prdtica desse estudo estatistico
e demogrdfico — que garantiu dados atualizados sobre
a populacdo brasileira durante varias décadas — foi
interrompida. Um novo Censo deveria ter sido feito em
2020, mas foi cancelado devido as condicdes sanitdrias
do pais. Os dados usados nos anos de 2021 e possi-
velmente 2022 provém ndo do Censo, mas da PNAD
(que € anual e amostral) e de projecdes do proprio
IBGE. Caso a escola tenha equipamento de projecdo
e acesso a internet, é possivel acessar o site do IBGE e
acessar alguns dados sobre 0 censo no seu municipio
e apresentd-los a turma. Apresente também os dados
de alguns dos principais indicadores sociais do Brasil



verifique se eles entendem o que esses dados podem
indicar, auxiliando nessa compreensdo.

Indicadores sociais

Populagdo residente estimada no brasil, de 2009 a 2020
Ultimo: 213.317.639 2021 Anterior: 211.755.692 2020
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Desemprego no Brasil, de 2018 a 2021
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( Escolariza¢do no Brasil, de 2016 a 2019 )

Ultimo: 99,7% 2019 Anterior: 99,3% 2018

100,0 4

95,5 - /

99,0

Evolugdo Anual
(%)

T T
& < 'P

)
%

G J
Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua.

4 . . N
Analfabetismo no Brasil, de 2016 a 2019
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Mortalidade infantil no brasil, de 2009 a 2020
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Fique atento para ndo deixar a discussdo se limitar ao
uso escolar da matemdtica ou @ histéria da matemdtica
como ciéncia. A discussdo deve se voltar para a impor-
tancia dos nimeros nas sociedades e seus usos além
dos cdlculos. A maneira como o ser humano desenvolveu
os sistemas de contagem é muito diversificada. Os siste-
mas numéricos foram criados, possivelmente, devido @
necessidade de sistematizacdo de dados, para facilitar a
vida em sociedade e melhorar os sistemas de trabalho.

Expectativas de resposta

1. a. A certiddo de nascimento registra, entre outras,
as informacdes ligadas ao dia, a hora, ao local
do nascimento de uma pessoa; a cédula de
identidade traz o nimero de registro geral de
uma pessoa; e o titulo de eleitor é o documen-
to usado para votar nas eleicdes e traz uma
sequéncia numérica Unica para cada cidaddo.

b. No caso de pessoas que tém 0 mesmo nome,
elas podem ser identificadas por meio dos
documentos pessoais, que apresentam infor-
macdes como filiacdo, nimero de identificacdo
do documento, impressdo digital, data e local
de nascimento etc.

c. Os alunos podem indicar que a certiddo de
nascimento é o primeiro documento pessoal que
nos faz cidad&os. Ela garante que as pessoas
sejam identificadas pelo Estado e permite o
aCcesso a servigos essenciais, como educacdo,
esse € um documento necessario para que as
criancas se matriculem na escola, a salde,
a atendimento médico e recebendo vacinas
etc. Além da certiddo de nascimento, outros
documentos pessoais sdo necessarios para se
ter acesso a servicos ofertados pelo municipio
e pelo estado.

d. Além de identificar os individuos, os documentos
pessoais possibilitam o acesso aos diversos
servicos publicos e a garantia de que nossos
direitos a cidadania sejam cumpridos. Com os
documentos pessoais, podemos exercer nos-
so direito de voto nas elei¢des, temos acesso
a vacinagdo e atendimento médico, direito a
participar de programas sociais do governo e
ter acesso a beneficios como aposentadoria.

e. Os numeros sdo importantes para garantir a
individualizac@o de cada pessoa no pais.
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Orientacoes

Organize os alunos em duplas. Nessa etapa, eles vo
analisar um conjunto de documentos pessoais em uso no
Brasil. Oriente-os a observar com cuidado cada uma das
informacdes que os documentos apresentam e responder
as questdes registrando-as no Livro do aluno. E provdvel
que todos tenham ja visto suas certiddes de nascimento
e alguns tenham carteiras de identidade; destaque que
esses documentos os identificam como cidaddos brasilei-
ros. Ressalte que o titulo de eleitor € um documento que
todo cidaddo pode adquirir a partir dos 16 anos de idade
e garante ao portador a possiblidade de participar das
eleicdes democrdticas. Para finalizar, selecione algumas
duplas para compartilharem as respostas.

Relacione as respostas das questdes com as informa-
coes da secdo Contextualizando, indicando que com
o0 recenseamento houve a necessidade de numerar os
dados obtidos para melhor organizag@o das pesquisas,
identificacdo e localizagéo das pessoas.

2

Expectativas de resposta
1. Resposta pessoal.

Orientacdes

Para encerrar este capitulo, a turma devera elaborar
um documento de identificacGo como aluno. Explique
que na escola os alunos também sdo identificados a
partir de nimeros: no didrio de classe, na matricula e
também como alunos no Censo Escolar, com o cadastro
no INEP. Pergunte a turma: Para que serve o numero
de matricula? Qual € a finalidade do nimero do didrio
do professor? Nesse momento € importante relacionar
essas questoes com o debate feito na andlise dos do-
cumentos pessoais da etapa anterior.

Oriente os alunos a recortar o Anexo 1 disponivel
na se¢do Anexo do Livro do aluno, e preencher com
os numeros que fazem parte da sua historia, fazer um
autorretrato no local da foto e cold-lo no local indicado.
Se possivel, leve a turma até a Secretaria da Escola,
para colher as informacdes do ndmero do INEP e o
de matricula. Outra opcdo é fazer esse levantamento
prévio e levar para a sala. Solicite previamente uma
fotografia 3 x 4 para todos os alunos.

Para vocé saber mais: O nimero do INEP é utilizado
para identificar o aluno no Censo Escolar e tem como
finalidade verificar o historico escolar desse aluno desde
a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. Em muitas
escolas publicas, esse nimero consta em documentos
como declaracdes e histérico escolar.




UNIDADE 4

CIDADANIA E DIREITOS SOCIAIS

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1; 3; 8; 9; 10.

HABILIDADE DA BNCC

Associar o conceito de cidadania & conquista de direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-o como

EFO5HIOS5 . s
conquista histdrica.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Cidadania; diversidade cultural e respeito as diferencas sociais, culturais e historicas.

UNIDADE TEMATICA

Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social.

PARA SABER MAIS

« ADICHIE, Chimamanda Ngozi. Para educar criancas feministas. SGo Paulo: Companhia das Letras, 2017.

- BRASIL. BRASILIA. DISTRITO FEDERAL. Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional. Samba de Roda do
Recdncavo Baiano. Brasilia: Iphan, 2006. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br//uploads/publicacao/PatimDos_
SambaRodaReconcavoBaiano_m.pdf. Acesso em: 2 set. 2021.

- BRASIL. Senado Federal. Mulheres na politica. Brasilia: Senado Federal, Procuradoria Especial da Mulher, 2015.
Disponivel em: https://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/510154. Acesso em: 2 set. 2021.

+ COSTA, Camilla. 1¢ greve geral do pais, hé 100 anos, foi iniciada por mulheres e durou 30 dias. BBC Brasil, 2017.
Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-39740614. Acesso em: 2 set. 2021.

« GOMES, Angela de Castro. Cidadania e direitos do trabalho. Rio de Janeiro: Zahar, 2002.

« PERES, Paula; YOSHIDA, Soraia; SEMIS, Lais. Por que vocé ndo sonha em ser ministra da Educacdo? Nova Escola,
8 mar. 2018. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/10272/mulheres-na-educacao. Acesso em: 2 set. 2021.

- TAKADA, Paula Takada et al. E hora de valorizar nosso patriménio cultural. Nova Escola, 1° ago. 2010. Disponivel
em: https://novaescola.org.br/conteudo/1682/e-hora-de-valorizar-nosso-patrimonio-cultural. Acesso em: 2 set. 2021.

» TOLEDO, Edilene. Um ano extraordindrio: greves, revoltas e circulag@o de ideias no Brasil em 1917. Estudos Histdricos.
Rio de Janeiro, v. 30, n. 61, p. 497-518, maio-ago. 2017. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/eh/v30n61/0103-
2186-eh-30-61-0497.pdf. Acesso em: 2 set. 2021.

TV Fepesp. A Greve de 1917: TV Fepesp entrevista José L. Del Roio. 2017. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=_p0Yol-tgz0. Acesso em: 2 set. 2021.
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http://portal.iphan.gov.br//uploads/publicacao/PatImDos_SambaRodaReconcavoBaiano_m.pdf
http://portal.iphan.gov.br//uploads/publicacao/PatImDos_SambaRodaReconcavoBaiano_m.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/510154
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-39740614
https://novaescola.org.br/conteudo/10272/mulheres-na-educacao
https://novaescola.org.br/conteudo/1682/e-hora-de-valorizar-nosso-patrimonio-cultural
http://www.scielo.br/pdf/eh/v30n61/0103-2186-eh-30-61-0497.pdf
http://www.scielo.br/pdf/eh/v30n61/0103-2186-eh-30-61-0497.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=_p0Yo1-tgz0
https://www.youtube.com/watch?v=_p0Yo1-tgz0

1. Os patrimonios também sio conquistas!
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AN

PRATICANDO

1. Leia o texto a seguir e, depois, responda as perguntas.

Samba do Reconcavo Baiano

E uma expressdo musical, coreografica, poética e festiva [..]. Exerceu influéncia no samba carioca e,
até hoje, é uma das referéncias do samba nacional. O Samba de Roda no Reconcavo Baiano foi inscrito no
Livro de Registro das Formas de Expressdo, em 2004. Esté presente em todo o Estado da Bahia e é especial-
mente forte e mais conhecido na regido do Recéncavo, a faixa de terra que se estende em torno da Baia de
Todos os Santos. Em 2005, a Unesco reconheceu esse bem imaterial como Patriménio Cultural Imaterial da
Humanidade.

Seus primeiros registros, com esse nome e com muitas caracteristicas que ainda hoje o identificam, da-

1. Observe as imagens. tam dos anos 1860. retine as tradicé is transmitidas por africanos escravizados e seus
Em seguida, com os colegas da turma, responda: o que €é patriménio? que incluem o cult rixés e caboclos, 0 jogo da capoeira e a chamada comida de azeite. A
heranca negro-africana no samba de roda se mesclou de maneira singular a tragos culturais trazidos pelos
por ‘incij iola e p: i aproprialingua portuguesa nos elementos de suas formas
poéticas.
[.]

BRASIL (Brasilia - Distrito Federal). Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional. Samba do Recéneavo Baiano.
Brasilia: Iphan, 2006. Disponivel em: httpy/p: h: i ‘es50 em: 2 set, 2021

O IPHAN - Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional é uma autarquia fe-
deral, ligada ao Ministério da Cultura, responsdvel pela preservacdo do Patriménio

Cultural Brasileiro. Cabe ao Iphan proteger e promover os bens culturais do pais e
garantir sua permanéncia e uso para as geragdes atuais e futuras.

Pessoas dancando frevo durante Carnaval de rua.
Municipio de Recife, estado de Pernambuco.

Representacdo de grafismo dos povos indigenas a. Ha alguma palavra do texto que vocé néo conhece? Pesquise a palavra e o signifi-
Wajéipi, chamado de Arte Kusiwa. cado dela no diciondrio e registre a seguir.

b. Como surge um patriménio cultural?

Catedral de Nossa Senhora das Mercés,
no municipio de Porto Nacional, estado do
Tocantins, 2015.

Vista do Elevador Lacerda, situado no municipio
de Salvador, estado da Bahia, 2020.
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2. Organize um mapa mental no espaco a seguir.

Samba do Recéncavo Baiano

1. E hora de samba no pé! Vamos fazer uma roda de samba.

Registre no espaco a seguir como foi a experiéncia de participar de uma roda de samba
com os colegas da turma.




Habilidade da BNCC

(Bt lles) como conquista histérica.

Associar o conceito de cidadania & conquista de direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-o

Sobre o capitulo

» Contextualizando: revisitar o conceito de
patrimoénio cultural e identificar exemplos dele
por meio da andlise de imagens.

« Praticando: ler um texto sobre o Samba do
Reconcavo Baiano, patrimdnio imaterial do Brasil.

« Retomando: participar de uma roda de samba
com os colegas da turma.

Objetivo de aprendizagem

« Associar os patriménios materiais e imateriais
0 cultura e & garantia de preservacéo desta
enquanto reconhecimento de identidade de um

grupo.

Material
- Equipamento para reproduzir musica.

Contexto prévio

Neste capitulo, os patriménios materiais e imate-
riais sdo apresentados como conquista e reconheci-
mento das identidades culturais do pais, ampliando
a ideia acerca dos direitos e da cidadania. Retome
com a turma o conceito de patriménio cultural e
relembre a classificacdo dos patriménios em ma-
teriais e imateriais. Aproveite a oportunidade e or-
ganize uma avalia¢do diagndstica, verificando os
conhecimentos prévios e coletando informacdes dos
alunos acerca do tema. O conceito de patrimdnio é
parte do contetdo apresentado no 32 ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. No entanto, é impor-
tante verificar antecipadamente os conhecimentos

Expectativas de resposta

1. Patriménio cultural é tudo que se refere a historia,
memoria e identidade de um grupo social ou so-
ciedade. Tais patrimonios podem ser classificados
em material e imaterial.

Orientacoes

Apds retomar com os alunos o conceito de patri-
monio cultural, faca a andlise das imagens da secdo
Contextualizando e levante os conhecimentos prévios

que os alunos tém acerca do tema para planejar
a aula. Caso julgue pertinente aprofundar o tema
inicial, sugerimos que os alunos pesquisem, em
diciondrios, palavras como “patrimoénio” e “cultura”.
A pesquisa no diciondrio poderd auxiliar na andlise
das imagens deste capitulo e na compreensdo do
conceito de patriménio cultural. O estudo inicial
pode ser complementado com referéncias de pa-
trimonios culturais presentes na comunidade em
que os alunos vivem. Converse com a turma sobre
os patriménios culturais da regido e, em seguida,
encaminhe para andlise das imagens da sec@o
Contextualizando.

Dificuldades antecipadas

Ao analisar a transformacéo do Samba do
Recdéncavo Baiano em patrimonio, busca-se pro-
por a compreensdo do historico de preconceito
pelo qual passou essa expressdo musical e co-
reogrdfica, relacionado com a cultura dos ne-
gros escravizados no Brasil. A discuss@o sobre
o0 preconceito racial e religioso estd presente no
debate sobre a participacdo social e as formas
de resisténcia cultural. A abordagem desse tema
pode ser sensivel tanto para alunos negros, que
vivenciam estruturas racistas, como para alunos
ndo negros. Esteja atento ao conduzir o assunto,
de forma que o respeito as diferengas seja res-
saltado. Ressalte que ndo hd cultura superior ou
inferior e nem cultura certa ou errada e que todas
as manifestacées precisam ter seus espacos e
movimentos respeitados.

dos alunos acerca do tema. Peca a eles que reflitam
sobre os patrimonios apresentados nas imagens da
secdo. Coletivamente, elabore os conceitos com os
alunos, observando as imagens e diferenciando as
categorias de patrimoénio que aparecem nelas. Caso
julgue necessdrio, peca aos alunos que registrem os
conceitos no caderno.

Informacdes sobre os patrimoénios apresentados
nas imagens:

O Frevo é uma expressd@o musical e coreografada
com origem no estado de Pernambuco. Surgiu no fim
do século XIX, durante o Carnaval, como expresséo

HISTORIA




das classes populares na configuracdo dos espagos
publicos e das relacdes sociais das cidades de Recife
e Olinda. Em 2007, foi inscrito no Livro de Registro
das Formas de Expressdo e, em 2012, foi incluido na
lista representativa do Patriménio Cultural Imaterial
da Humanidade da Unesco. Para mais informacdes,
consulte o site do Iphan. Disponivel em: http://portal.
iphan.gov.br/pagina/detalhes/62. Acesso em: 2 set. 2021.

Os povos indigenas Wajdpi, do Amapd, desenvolve-
ram a Arte Kusiwa, um sistema de grafismo vinculado
a organizacdo social e aos conhecimentos tradicionais.
Em 2002, a Arte Kusiwa — Pintura Corporal e Arte Grdfica
Waijdpi foi inscrita no Livro de Registro das Formas de
Expressdo. Em 2003, recebeu da Unesco o titulo de
Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade. Para mais
informacdes, consulte o site do Iphan. Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/54. Acesso
em: 2 set. 2021.

A Catedral da Nossa Senhora das Mercés, loca-
lizada préximo as margens do rio Tocantins, teve sua
construcdo iniciada em 1894 e finalizada em 1904. Foi
projetada no estilo romdnico de Toulouse, na Franca
(regido de origem dos freis construtores). A maioria das
suas imagens sacras foram trazidas (como o primeiro
sino de bronze) da Franca e de Belém do Pard. Para
mais informacdes, consulte o site do Iphan. Disponivel
em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1220/
Acesso em: 2 set. 2021.

O Elevador Lacerda, localizado no municipio de
Salvador, na Bahia, teve sua construgdo iniciada em
1869, pelo engenheiro Augusto Frederico de Lacerda.
Apds sua inauguragdo, o elevador se transformou no
principal meio de transporte entre a Cidade Alta e a
Cidade Baixa. Para mais informacdes, consulte o site do
Iphan. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/
detalhes/1411/. Acesso em: 2 set. 2021.

%

=

Expectativas de respostas
1. a. Resposta pessoal. Estimule o uso do diciondrio.
b. O patriménio cultural surge quando um bem é
reconhecido pelo Iphan (Instituto do Patriménio
Histdrico e Artistico Nacional). HG um processo
de andlise do instituto para reconhecer o bem
como patrimdnio.
2. Espera-se que os alunos facam o mapa com base
nos dados do texto da atividade 1.

Orientacoes

Inicie a sec¢do Praticando dando continuidade a
discussdo sobre patriménio cultural. Pergunte aos alu-
nos se eles sabem como um bem se torna patriménio
e incentive-os a discutir as ideias coletivamente.

Estabeleca a melhor estratégia de leitura do texto
Samba do Reconcavo Baiano, de acordo com o perfil
da turma — leitura individual, em voz alta em peque-
nos grupos ou em grupo grande —, e auxilie-os com o
vocabuldrio. E uma excelente oportunidade para usar
o diciondrio como ferramenta de aprendizagem.

Converse com os alunos acerca das impressdes
gerais sobre o tema apresentado, perguntando o que
lhes chama a atenc¢do na forma como o Samba do
Recdncavo se tornou um patriménio cultural. Caso
considere pertinente, releia o texto e peca aos alunos
que grifem os trechos que considerarem importantes.
As informacdes levantadas pela turma devem ser re-
gistradas em um mapa mental, no Livro do Aluno.
Oriente os alunos a desenvolver o mapa mental, no
qual devem ser inseridas informacdes relacionadas
ao tema central. O contelido estudado pode ser sis-
tematizado por meio de palavras-chave conectadas
por setas etc.

Algumas informagdes essenciais sdo: patrimoénio
imaterial; heranca negro-africana; culto aos orixds (ou
candomblé); festa/celebracdo; poesia e identidade.

Explique aos alunos que, por muito tempo, 0 samba
sofreu preconceito, principalmente das camadas mais
altas da populacdo, por estar relacionado as pessoas
escravizadas e a sua cultura e religido. Isso comecou
a mudar com o surgimento do rddio e das gravadoras,
que tinham grande interesse comercial nesse género
musical, muito popular entre as camadas mais baixas.
Junto ao movimento das rddios, durante os anos 1930
e 1940, diferentes intelectuais brasileiros (como Villa
Lobos e Mario de Andrade) passaram a estudar o
samba e a cultura popular. O samba chega ao rddio,
sendo ouvido e tocado ndo s6 pelas comunidades do
Recbéncavo Baiano, mas por uma parcela cada vez
maior de brasileiros. Reforce que o samba mistura
diferentes referéncias culturais, o que demonstra que
todos podem participar dele e que dancd-lo é uma
forma de legitimar tanto a cultura de origem africana
quanto as raizes portuguesas. Esse é um dos motivos
para que ele seja considerado um patriménio cul-
tural, pois expressa diferentes identidades do povo
brasileiro. O preconceito que pode ser reconhecido
na musica se deve, em grande parte, a participacdo
dos negros escravizados e aos ritmos que traziam de


http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/62
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/62
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/54
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1220/
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1411/
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1411/

seus locais de origem. As expressdes culturais dos
negros ndo eram legitimadas pelos brancos durante
o periodo da escraviddo no Brasil, que perdurou por
mais de 300 anos, e o preconceito ainda hoje € um
problema em nossa sociedade.

Para finalizar a discussdo, explique que o Samba
do Reconcavo Baiano ndo se relaciona somente a um
género musical, mas representa uma cultura especifica,
que, por muito tempo, foi marginalizada e considerada
inadequada. Elevar essa cultura como um patrimonio
cultural é reconhecer a identidade de um grupo social
que por tanto tempo resistiu ao preconceito. trazendo
a cultura do passado até o presente.

(’ R TOMANDO e eresrsesrrssssarssen

Expectativas de resposta

1. Respostas pessoais. Os alunos devem registrar
como foi a experiéncia de participar de uma roda
de samba com os colegas da turma.

Orientacoes

Para finalizar os estudos do capitulo, na secdo
Retomando os alunos véo participar de uma roda
de samba e vivenciar o ritmo. Se possivel, providen-
cie alguns instrumentos musicais, como pandeiros,
violas, chocalho, atabaque, ganzd, reco-reco, agogo
etc. Observe os elementos caracteristicos do sam-
ba de roda, como a organizagdo circular e o convite
para dancar no meio, além do ritmo das palmas que
acompanha as masicas.

Outra possibilidade € investigar se algum mem-
bro da comunidade escolar ou grupo relacionado
com a escola pode levar os instrumentos e ensinar
os alunos a tocar. Vocé pode construir com os convi-
dados uma oficina para os alunos entrarem em con-
tato com o ritmo.

E importante que se construa um ambiente de
descontracdo e respeito. Incentive todos os alunos a
participar da atividade, lembrando que ndo € neces-
sdrio saber dancar e que a proposta é experimentar
uma manifestacdo cultural e se divertir.

a HISTORIA




2. As conquistas das mulheres: do voto ao futebol
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2. Asconquistas das mulheres: do voto ao futebol

Mulheres em campo

Marta Vieira da Silva nasceu em 19 de fevereiro de 1986, na cidade de Dois Riachos, no
interior do estado de Alagoas. E jogadora de futebol e considerada uma das mais talentosas
da historia do esporte.

Marta foi eleita seis vezes a melhor jogadora de futebol do mundo, um recorde entre
mulheres e homens. Ela também jd deixou a marca dos seus pés na calcada da fama do
Maracand, sendo a primeira mulher a fazer isso.

Jogando pela selegdo brasileira, Marta acumula trés medalhas de prata: Olimpiadas
de Atenas (2004) e Pequim (2008), e o vice-campeonato no Mundial de 2007 (China). E duas
medalhas de ouro nos Jogos Pan-Americanos, de Santo Domingo (2003) e do Rio de Janeiro
(2007).

Além da selegdio brasileira, Marta defendeu os times do Vasco, Santa Cruz (de Minas
Gerais), Santos; Umea IK e Tyresé FF (Suécia); Los Angeles Sol, FC Gold Pride e Western New
York Flash (Estados Unidos).

Marta em campo pela selecao brasileira de futebol
feminino nas Olimpiadas de Téquio, 2021.

1. Vocé jd assistiu a uma partida de futebol feminino? Se sim, o que Lhe chamou mais

a atengdo?
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V/
’ PRATICANDO

Mulheres na politica, no trabalho e na luta!

aseguirer as

@ 1. Analise as i
Participagdo politica:

24 de fevereiro: Dia da Conquista do Voto Feminino no Brasil

as mulheres conquistaram o direito ao voto.

Aluta das mulheres brasileiras pelo direito ao voto teve inicio em 1891, quando foi rejeitada proposta de
emenda a Constituicao prevendo o direito de voto a mulher, mas, em 24 de fevereiro de 1932, o voto feminino
no Brasil foi assegurado. Em 3 de maio de 1933, na eleicio para a Assembleia Nacional Constituinte, a mulher
brasileira, pela primeira vez, votou e foi votada em &mbito nacional. Com a Constituicao de 1934, 0 voto femi-
nino ganhou bases constitucionais. Se considerarmos que em 1893 a Nova Zelandia ja concedia as mulheres
odireito de voto, parece uma conquista tardia, mas, na Franga, isso s6 aconteceu em 1944 e, na Suica, em 1971.

No decorrer do século XX o voto das mulheres foi ganhando cada vez mais peso até que, nas elei¢oes do
ano 2000, pela primeira vez o eleitorado feminino superou em niimeros absolutos o masculino. Ja nas elei-
cOes de 2016, as eleitoras se tornaram maioria em todos os estados brasileiros. No total, dos 144 milhdes de
brasileiros aptos a votar, 75.226.056 eram mulheres, ou seja, representavam 52,24% do eleitorado.

[.]

24 de fevereiro: Dia da Conquista do Voto Feminino no Brasil. Tribunal Regional Eleitoral do Parand, 2018.

Disponivel em: https//wwwre-pr. da-conquista-d
voto-feminino-no-brasil-1 Acesso em: 3 set. 2021
Senado Camara Assembleias
1,059
513
161
19
54 51 ul
7 7
Totalde  Mulheres  Mulheres Totalde  Mulheres  Mulheres Totalde  Mulheres  Mulheres
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TSE, 2018. TSE, 2018, TSE, 2018
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a. Quais dados s@o apresentados no texto?

b. Quais dados sdo apresentados nos grdficos?

c. Qual é arelagdo entre o texto e os grdficos?

Profissées e trabalho:

Telefonista na
década de 1950.

Desigualdade
de genero

( Desigualdade
Ma & de género

20,5% a menos
que os homens.

Fonte: IBGE. Fonte: IBGE.

RETOMANDO

Era uma vez um reino onde quase todas as pessoas eram apaixonadas pelo mesmo esporte. Isso era
téo importante que o chamavam de Patria de Chuteiras, a terra onde se jogava o melhor futebol do mundo.
Porém, vejam vocés, nesse mesmo reino, achavam que futebol era coisa apenas de menino.

Mas algo estava prestes a mudar nessa historia.

Na beirada do campinho de varzea de Dois Riachos, em Alagoas, Marta vivia sempre metida no grupo de
garotos. A i eles iam assistir ao jogo dos mais velhos, que tinham uma bola de couro de verdade.
Bem diferente da bola murcha que os pequenos disputavam ao longo da semana. Assim que os grandes
chutavam para fora do campo, a meninada toda corria, pois era a grande chance de dar um chutao naquela
que era A BOLA.

Nessahora, Martajuntava todas as suas forcas e corria sem respirar, muitas vezes, conseguia e “buuuum’,
chutava a bola de volta para o campo.

“Largue a bola que é coisa de menino’, ela ouvia todo o tempo. Mas era tio feliz jogando futebol com os
pés descalcos que nio tinha como desistir.

Um dia, um olheiro a viu jogando e levou Marta para o Vasco, no Rio de Janeiro. No tinha nem debutado
amenina e ja estava treinando todo dia como atacante.

Com 17 anos, foi a vez de vestir a amarelinha na Copa do Mundo de Futebol Feminino. De 14, pulou rapi-
damente para o futebol europeu. Antes de conquistar seu reino, virou idolo na Suécia.

Marta é tao boa, mas téo boa, que por seis vezes, foi escolhida a melhor jogadora de futebol do mundo.
Um feito tinico! £ também a maior artilheira das copas femininas.

Como se isso fosse pouco, em 2015, ela ainda se tornou a pessoa - entre homens e mulheres - que mais
fez gol jogando pela selegao brasileira. Até hoje, por mais de cem vezes, ela fez a torcida gritar “gooooool”.

Com tanta coisa assim, os habitantes do tal reino, ainda que tenham resistido tiveram que pensar me-
Thor. Afinal, j tinham até uma rainha do futebol.
Como era mesmo aquela histéria de futebol ndo ser coisa de menina?

THOME, Débora. 50 brasileiras para conhecer antes de crescer. Rio de Janeiro: Record, 2019.
Vamos jogar futebol!

Relina-se com as colegas da turma e participe de uma partida de futebol.




Habilidade da BNCC

EFO5HIO5 ) L
como conquista histérica.

Associar o conceito de cidadania & conquista de direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-o

Sobre o capitulo

« Contextualizando: debater acerca do futebol
feminino por meio da biografia da jogadora Marta.

+ Praticando: analisar graficos, imagens e
anuncios de jornal que apresentam a temdtica
da desigualdade de género.

« Retomando: participar de uma partida de futebol
com as meninas da turma.

Objetivo de aprendizagem
 Analisar as conquistas das mulheres na sociedade
e sua atuacdo em profissdes diversas.

Contexto prévio

Os alunos vdo discutir acerca da participacdo
das mulheres em diferentes meios sociais e suas
conquistas no mercado de trabalho, nos esportes
e na politica, ao longo dos séculos XX e XXI. Inicie
a conversa com os alunos perguntando sobre as
profissdes exercidas pelas mulheres de suas familias
(mdes, tias, avos etc.). Promova um breve debate
acerca do tema, buscando destacar a diversidade

Expectativas de resposta

1. Resposta pessoal. Use essa pergunta para inserir
a discussdo sobre o mercado de trabalho para
mulheres.

Orientacoes

Inicie a sec@o Contextualizando perguntando aos
alunos se eles conhecem a jogadora de futebol Marta
e se sabem de algum prémio que ela ganhou. Diga
aos alunos que Marta foi indicada como melhor joga-
dora do mundo e ganhou esse titulo 6 vezes. Apesar
de Marta ter sido eleita a melhor jogadora em cam-
po, o Brasil ainda ndo conquistou o titulo de campedo
nas copas do mundo de futebol feminino. Em 2007,
conquistou o vice-campeonato mundial, realizado na
China. Marta se destaca ao lado de outras jogadoras,
como Formiga e Cristiane.

Pergunte aos alunos a quantos jogos de futebol fe-
minino eles ja assistiram pela televisdo e por que é tdo

de profissdes possiveis para as mulheres da co-
munidade. Caso alguma profissdo se destaque,
converse sobre a turma sobre ela.

Dificuldades antecipadas

Serdo abordadas questdes ligadas a desigual-
dade de género na sociedade em que vivemos,
marcada pelo machismo, na qual as mulheres lutam
por respeito e igualdade de direitos. E possivel que
esse tema vd ao encontro de muitas das dindmicas
familiares presentes no cotidiano dos alunos. Conduza
as discussoes de forma que os alunos percebam
que é possivel questionar e refletir sobre algumas
das situacdes com base na promocdo do respeito.

Como falaremos de futebol, é possivel que al-
guns alunos se coloquem como especialistas no
assunto, o que pode inibir alguns colegas, prin-
cipalmente aqueles que ndo dominam o esporte.
Intervenha nessas situacdes, para que todos se
sintam @ vontade para participar das atividades,
independentemente de suas habilidades e conhe-
cimentos sobre o esporte.

raro essas partidas serem televisionadas, considerando
que as partidas de futebol masculino sdo exibidas se-
manalmente em diversos canais. Pergunte aos alunos
se existem outros esportes em que € possivel encon-
trar mais homens do que mulheres participando e se
isso pode ser notado também em outra profissdo. Para
exemplificar, utilize elementos do cotidiano dos alunos
e analise se, na escola, existem mais professores ou
professoras ou se eles ja conheceram uma mulher que
seja motorista de 6nibus, que trabalhe como padeira,
em acougue etc. Levante questionamentos como: £ co-
mum que mulheres exercam essas profissées? Por que
algumas profissoes parecem estar direcionadas somen-
te a um género?

Pense em profissdes que os alunos possam ob-
servar em seu cotidiano. O objetivo de trazer para a
discussdo exemplos de atividades desenvolvidas por
mulheres, como a motorista de énibus ou a jogadora
de futebol Marta, é questionar por que o nimero de
mulheres é tdo desproporcional em muitas profissdes.
Em oposicdo, pode ser proposta a reflexdo sobre
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quais profissdes sdo ocupadas quase exclusivamente
por mulheres, como trabalhadoras domésticas, pro-
fessoras de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
atendentes de supermercado etc.

%
=

Expectativas de resposta

1. a. Ao analisar as fontes de informacdes da par-
ticipagdo das mulheres na politica, auxilie os
alunos na compreensdo das informacdes apre-
sentadas no texto e nos grdficos. Ao ler o texto
24 de fevereiro: Dia da Conquista do Voto
Feminino no Brasil, espera-se que os alunos
notem que o direito ao voto € uma conquista
historicamente recente.

b. Ao analisar os grdficos, é importante que os
alunos identifiquem que, ao longo de anos, o
numero de mulheres eleitas permanece baixo
no Senado, na Camara e nas Assembleias. No
item ¢, espera-se que a turma compreenda que
as fontes apresentadas abordam a participacéo
politica das mulheres, seja elegendo ou sendo
eleitas.

c. Ao analisar as fontes que abordam a temdti-
ca de profissdes e trabalho, espera-se que 0s
alunos identifiquem que algumas profissdes do
passado eram direcionadas as mulheres, como
a atividade de telefonista. Os quadros, por sua
vez, apresentam informacdes de desigualdade
de género no trabalho da atualidade. Ao anali-
sd-los, espera-se que os alunos compreendam
que o ingresso das mulheres no mercado de
trabalho foi um passo importante, mas ndo re-
sultou numa igualdade de renda ou no acesso
a muitos cargos de chefia e que ainda existem
algumas profissdes em que as mulheres sdo
maioria, como as da drea da educacdo.

Orientacoes

Organize os alunos em duplas e peca que eles ana-
lisem as fontes apresentadas na secdo Praticando e,
em seguida, respondam as questdes propostas. Circule
pela sala de aula e auxilie-os na leitura dos dados
apresentados nos grdficos. As questdes indicadas pro-
movem a interpretacdo dos dados, por isso incentive a
turma a responder as atividades da forma que achar
mais conveniente.

Explique aos alunos que as fontes analisadas tém
relagdo entre si. Comente que as mulheres tém uma
histéria recente na politica; relacione aideia de igual-
dade com a participacdo das mulheres no mercado
de trabalho, considerando a equidade salarial e o
acesso a cargos de geréncia; compare o cendrio atual
do mercado de trabalho com a existéncia de vagas e
profisses exclusivas para mulheres no passado etc.
Comente que, apesar de muitos avangos, as mulheres
ainda enfrentam muitas dificuldades para ocupar alguns
espacos e questione os alunos por qual motivo eles
acreditam que isso acontece. Diga que a sociedade estd
em constante transformacdo e que podemos contribuir
para essa luta incentivando a participagdo das mulheres
em todos 0s espagos, nos pequenos empreendimentos
(saldo de beleza, venda de roupas, produtos etc.), na
politica, na literatura etc.

Orientacoes

Na secdo Retomando, leia com a turma a histéria
da jogadora Marta. E o momento de revisitar as discus-
sOes acerca das desigualdades de género em nossa
sociedade. Destaque que, mesmo havendo diferencas
entre as pessoas, estas ndo podem determinar o que se
pode ou ndo fazer e que todos os individuos precisam
ter os direitos fundamentais garantidos e respeitados.

Explique aos alunos que eles deverdo organizar
uma partida de futebol feminino na sala. Diga que os
meninos devem ficar responsdveis pela organizacdo
das partidas, atuando como juizes e verificando a dis-
ponibilidade de espacos na escola para que a partida
acontecga, e eventualmente dando dicas para as meninas
que ndo tenham jogado futebol antes.

Fique atento para que esse momento de interagéo seja
respeitoso e colaborativo. Os meninos podem se colocar
como especialistas no assunto e inibir colegas que ndo
dominam o esporte. Intervenha nessas situagdes para que
todos se sintam & vontade para participar, independente-
mente das habilidades e conhecimentos sobre o esporte.

Arealizacdo dessa atividade pode ser feita em con-
junto com o professor de Educacdo Fisica, de forma a
ampliar o conhecimento da turma acerca do esporte,
além de promover a convivéncia e o respeito. A ati-
vidade também pode ser expandida a toda escola,
com a proposta de organizacdo de um campeonato
de futebol feminino.



3. Os direitos trabalhistas e as mobilizacdes sociais
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3. Osdireitos trabalhistas e as mobilizagdes sociais

1. Leia um trecho da cangéo "Fermento pra massa", do rapper Criolo.

(]

Hoje eu vou comer pio murcho
Padeiro nao foi trabalhar
Acidade té toda travada

E greve de busdo t6 de papo pro ar.

Kleber Cavalcante Gomes, mais co-
nhecido pelo nome artistico de Criolo,
é um cantor, rapper, compositor e
ator brasileiro, indicado ao Grammy
Latino de 2019.

Criolo. Fermento pra massa, 2014.

Reflexos da greve dos rodovidrios em Recife, estado de Pernambuco, 2020. A decisdo de fazer a greve foi
tomada apds diversas tentativas de negociar contra a dupla funcéo exercida pelos motoristas de 6nibus.

O que acontece em uma greve?
De quem é a greve mencionada na musica?
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Como é construido um direito? Leia as fontes histéricas a seguir e responda as questées.
2. Observe a imagem a seguir e responda ao que se pede.

Trabalhadores tomam as ruas de S0 Paulo (SP) durante a greve geral de 1917.

a. O que a fotografia retrata?

b. Quem sdo as pessoas que estdo nela?

c. De que época é essa imagem?

PAGINA 71

3. Leia o texto a seguir.
LEIN©7783, DE 28 DE JUNHO DE 1989.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 19 E assegurado o direito de greve, competindo aos trabalhadores decidir sobre a oportunidade de
exercé-lo e sobre os interesses que devam por meio dele defender.

Paragrafo inico. O direito de greve sera exercido na forma estabelecida nesta Lei.

Art. 20 Para os fins desta Lei, considera-se legitimo exercicio do direito de greve a suspenséo coletiva,
temporaria e pacifica, total ou parcial, de prestao pessoal de servicos a empregador.

Art. 32 Frustrada a negociacéo ou verificada a impossibilidade de recursos via arbitral, é facultada a ces-
sacao coletiva do trabalho.

BRASIL Lei n2 7783, de 28 de junho de 1989, Dispoe sobre o exercicio do direito de greve, define as atividades essenciais,
P didveis d 4 e

Disponivel em: http:/www.planalto.govbr/ccivil_03/leis/17783 HTM. Acesso em: 3 set. 2021

a. O que a Lei n® 7783 regulamenta?

b. Quem deve ter esse direito garantido?

co

@ 1. Com os colegas da turma, analise os documentos a seguir.

Documento |

Toda crianga tem direito a usar seu proprio idioma, cultura e religido. Rosane Martins, 16 anos, do povo
indigena puyanawa, luta para que outros adolescentes queiram resgatar esse direito do seu povo.

O tewte* pendurado no pescogo e o vipuki* no rosto de Rosane Martins, de 16 anos, reafirmam suas ori-
gens. “Fui eu mesma que fiz, sou uma das artesas da aldeia”, fala com orgulho. A adolescente é parte do povo
indigena puyanawa, que significa gente do sapo grande, situado a 17 km do municipio de Méncio Lima, no
Acre. “Nosso povo foi sofrido no passado. Tivemos nossa cultura praticamente destruida e hoje estamos
tentando resgata-la’, conta. Com apenas 16 anos, Rosane busca reviver a historia de seu povo e levar esse
legado para outros adolescentes da propria comunidade.

Como protagonista na aldeia, foi uma dos 53 adolescentes selecionados em todo o Brasil para construir
um manifesto em celebragéio aos 30 anos da Convengao sobre os Direitos da Crianga, e foi até Brasilia para
representar as criangas indigenas.

*tewte significa colar na lingua indigena puyanawa e vipuki é o nome da pintura feita no rosto.

UNICEF Brasil. O direito s raizes. UNICEE, 2019.
Disponivel em: hitps//www.unicef org/brazil/historias/o-direito-as-raizes. Acesso em: 3 set. 2021

Documento Il

Marcha contra a violéncia nas ruas da Vila do Joao, no Complexo da Favela da Maré. Mu-
nicipio do Rio de Janeiro, estado do Rio de Janeiro, 2017.

Documento Il

30 anos da Convengao sobre os Direitos da Crianca

13 de novembro de 2019

Querido Brasil,

Somos adolescentes em busca de um pais melhor, somos de varios lugares: das cidades, do campo, da
floresta, das favelas, di i das aldeias, das i

Somos a diversidade: [..] identidades de género, credos, ragas e etnias. Somos pessoas, sujeitos de
direitos.

Buscamos construir um Brasil melhor nos diversos espacos em que vivemos: nas familias, escolas, pra-
cas, coletivos e grupos.

Estamos aqui exercendo o direito de participar. Fazemos isso aqui, agora e no nosso cotidiano: na luta
contra o trabalho infantil [..] o bullying, a xenofobia, o racismo [..] os ataques as terras indigenas e quilom-

UNICEF Brasil. Carta de Brasilia. UNICEF, 2019.
Disponivel em: https /fwww.unicef a de-brasilia. Acesso em: 3 set. 2021

Vocé acha que hd motivos para essa mobilizac@o? Explique.
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Habilidade da BNCC

EFO5HIO5 ) L
como conquista histérica.

Associar o conceito de cidadania & conquista de direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-o

Sobre o capitulo

« Contextualizando: analisar uma cancGo que
aborda as greves.

« Praticando: analisar imagens e textos que
remetem ao direito a greve.

« Retomando: listar os problemas enfrentados
pela turma e elaborar acdes que podem auxiliar
na solucdo deles.

Objetivos de aprendizagem

« Analisar como os direitos dos trabalhadores
avancaram ao longo do tempo, relacionando
a importdncia e o impacto das lutas sociais.

« Equipamento para reproduzir musica e/ou video.

Contexto prévio

Neste capitulo, serdo estudadas questdes relacio-
nadas aos direitos trabalhistas, bem como propostas
de reflexdes acerca do papel dos trabalhadores
na conquista de melhores condi¢des de trabalho.
Por meio da andlise e interpretacdo de textos e
imagens, busca-se explorar o contexto de greve
em dois momentos histéricos distintos, comparando
0S movimentos, o conceito e o engajamento dos
alunos em acdes sociais que promovam a melhoria
dos direitos sociais. Inicie a proposta, levantando

Expectativas de resposta

1. Resposta pessoal. E possivel que alguns alunos
ndo tenham conhecimento do que sdo greves e
por qual razdo elas acontecem.

Orientacoes

Na sec¢do Contextualizando, leia com a turma o
trecho da cancdo “Fermento pra massa”, do cantor
Criolo. Caso a escola conte com equipamento para
reproduzir masica ou video, o acesso @ cangdo pode
ser feito pela internet.

Analise a canc@o com os alunos e pergunte o que
acontece em uma greve e quem estd fazendo greve,

os conhecimentos prévios dos alunos acerca das
greves. Pergunte se a turma se recorda de alguma
greve, se suas familias ja participaram de alguma
paralisacdo etc.

Dificuldades antecipadas

Nos Ultimos anos, é possivel que as criancas tenham
acompanhado as mobhiliza¢des sociais e politicas por
meio das redes de informacdes de que dispdem. Esteja
atento @ tendéncia de polarizacdo desse debate.
E importante destacar e orientar a turma sobre o fato
de que as mobilizacdes sociais sdo importantes para
a manutencdo da democracia, que, nesse sistema
politico, as pessoas precisam ter seus direitos e de-
veres respeitados, sendo um deles a possibilidade
de refletir e participar de movimentos sociais que
representem suas crengas e convicgdes, e que o
limite dessas mobilizacdes estd no respeito ao direito
do outro de se manifestar. Caso ocorram discussdes
nesse sentido, esteja atento para destacar que exis-
tem Direitos Humanos Fundamentais estendidos a
todos os cidaddos, que incluem o direito a vida e @
liberdade, a liberdade de opinido e de expressdo,
ao trabalho, & educacdo etc. Reforce que os Direitos
Humanos defendem o direito de dignidade de qual-
quer individuo e isso é inegocidvel.

segundo a letra da cancdo. Questione quais sdo as
consequéncias da greve descrita na can¢do. Comente
que a interrupcdo do servico de 6nibus, ocasionada
por uma greve, afeta grande parte da populacdo, e
os reflexos sdo vistos principalmente nas grandes
cidades, onde as pessoas necessitam desse meio
de transporte para realizar as atividades cotidianas.
Na cancdo, o cantor relata como essa greve afetou
o trabalho do padeiro e que, por consequéncia, ele
teve que comer pdo murcho.

Para iniciar os estudos sobre a temdtica da greve, vocé
pode utilizar como suporte diddtico o livro Greve, de Catarina
Sobral. Nele, a autora faz uma brincadeira com a ideia
da greve dos pontos, demonstrando como a sua funcdo
é importante em diferentes espacos da sociedade.



=
Expectativas de respostas
1. a. Com a leitura da legenda da imagem, espera-se
que os alunos identifiquem que se trata de uma
greve geral, na cidade de S&o Paulo.

b. Espera-se que os alunos identifiquem que na
fotografia encontra-se um grupo de pessoas
caminhando e levando bandeiras, o que pode
indicar que se trata de um protesto.

c. Do inicio do século XX, no ano de 1917.

2. a. A lei requlamenta o direito de greve.

b. Esse direito deve se estender a todos os

trabalhadores.

Orientacoes

Oriente a turma a ler e interpretar as fontes histdricas.
Apos a atividade, pergunte aos alunos quais seriam 0s
motivos que levam @ organizacdo das greves. Explique
que a paralisacdo de um servico influencia na realizag@o
de muitos outros; por isso, os trabalhadores que entram
em greve utilizam esse momento para chamar a ateng@o
da sociedade para um problema relacionado ao seu
trabalho. Comente que a greve é um direito previsto
na legislacdo brasileira e, em sequida, faca a andlise
do trecho da Lei n® 7.783, apontando o cardter coletivo
e o reconhecimento dela como estratégia de defesa
dos trabalhadores contra os abusos no ambiente de
trabalho. Pergunte a turma se eles sabem como sdo
decididos os motivos para se organizar uma greve e
deixe que formulem hipéteses. Depois, destaque a rela-
¢@o dessa questdo com a fotografia da greve geral de
1917, pois a greve é parte de um momento coletivo dos
trabalhadores e a unido nessa luta é muito importante.

Explique que a fotografia retrata um protesto realizado
durante a greve operdria, na cidade de Sdo Paulo, em
1917. Essa greve teve duragdo de um més, aproximada-
mente, e muitas fabricas da cidade foram paralisadas.
Os protestos eram organizados pelos trabalhadores
das fdbricas, que pediam o aumento de seus saldrios,
a liberdade de protesto, a proibicdo de trabalhado-
res menores de 16 anos e medidas para proteger 0s
trabalhadores menores de 18 anos e as mulheres no
trabalho noturno. Ao final da greve, os trabalhadores
conseguiram o aumento de seus saldrios e o reconhe-
cimento de suas reivindicacdes. Explique que a Greve
de 1917 foi um dos primeiros momentos na historia do
Brasil em que os trabalhadores tiveram seus problemas

reconhecidos pela sociedade. A partir dai, os direitos
dos trabalhadores passaram a ser reconhecidos.

Comente com os alunos que as greves sdo uma
das formas de mobilizacdo dos trabalhadores, mas
que existem outras formas de agir para melhorar e
garantir os direitos. Retome a Lei n2 7.783, sobre o di-
reito a greve, e aponte outras leis que protegem o0s
trabalhadores e garantem alguns direitos, como férias,
licenca-maternidade e paternidade, saldrio-minimo e
indenizacdo no caso de algumas demissdes.

Retome o trecho “E greve de busgo t6 de papo pro
ar”, da cancdo de Criolo. Pergunte se é possivel ficar
de “papo para o ar” quando estamos envolvidos em
uma greve. Explique que, durante as greves, os traba-
lhadores tém muito trabalho organizando o movimento,
participando de passeatas, assembleias e reunides para
conseguir que sua paralisacdo alcance os objetivos
estabelecidos.

Expectativas de resposta

1. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos falem
da importéncia da mobilizacéo da sociedade para
a conquista e manutencdo de direitos.

Orientacoes

Converse com os alunos sobre a importancia das
mobiliza¢des sociais para os direitos trabalhistas.
Explique que elas sdo uma forca muito importante nos
movimentos sociais.

Leia com a turma o texto “O direito as raizes”, que
apresenta a participacdo das criancas nas mobilizacdes
da Convencdo sobre o Direito das Criangas. Informe a
turma que a Convencdo sobre os Direitos da Crianca
foi adotada pela Assembleia Geral da ONU em 20 de
novembro de 1989 e passou a vigorar em 2 de setembro
de 1990. A Convencdo € um importante instrumento de
direitos humanos, corresponde ao acordo de vdrios
paises sobre determinado assunto e sela um compro-
misso entre as nacdes. A Convencdo foi ratificada por
196 paises; somente os Estados Unidos ndo ratificaram.
O Brasil ratificou em 24 de setembro de 1990.

Em 2019, a Convencdio completou 30 anos de existéncia
e foram organizadas algumas mobilizacdes pelo Brasil.
Um grupo de criancas redigiu uma carta, em Brasilia,
reivindicando que a Convencdo seja respeitada e ga-
rantida a todas as criancas do pais. Leia com a turma
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o texto “O direito as raizes” e destaque as informacdes
apresentadas por Rosane Martins, uma das criancas que
participaram das mobilizacdes ocorridas nessa época.

Converse com a turma e pergunte se, de acordo
com a realidade de cada um, existem motivos para
se mobilizar, assim como fizeram os trabalhadores de
1917 e as criancas em 2019. Em seguida, faga uma
lista dos problemas apontados pela turma e peca que
reflitam sobre quais acdes poderiam ser tomadas para
soluciond-los. Algumas sugestdes sdo a organizagdo de
cartazes, cartilhas, palestras e debates sobre os temas
levantados pela turma. Apds as discussdes, peca que
todos registrem as ideias no Livro do Aluno e, se pos-
sivel, coloquem em pratica as mobilizacOes propostas.

Quando os alunos debatem ou apresentam suas
producdes aos colegas, eles se submetem aos olhos
dos outros, exercitam a autorregulacdo e tém a opor-
tunidade de ver a mesma questdo de diferentes pontos
de vista. Aproveite a oportunidade para organizar uma
avaliacdo por pares, retomando alguns contetdos
estudados no capitulo e propondo que a turma re-
lacione as lutas pela preservacdo dos patrimonios,
pelo fim da desigualdade de género e da violéncia
contra as mulheres e as mobilizacdes necessdrias
para essas lutas. Ao final dos debates, apos ouvir
0s argumentos e interpretacdes dos colegas, cada
aluno deve apresentar um relatério escrito ou oral
sobre essas discussoes.




REGISTROS DA HISTORIA

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1;3;7.

HABILIDADE DA BNCC

Identificar os processos de producdo, hierarquizagdo e difus@o dos marcos de memdria e discutir a presenga

EFO5HI07 . ) N . ~ -
e/ou a auséncia de diferentes grupos que compdem a sociedade na nomeagdo desses marcos de memoria.

OBJETO DE CONHECIMENTO

As tradicOes orais e a valorizagdo da memaria; o surgimento da escrita e a nocdo de fonte para a transmissdo de
saberes, culturas e historias.

UNIDADES TEMATICAS

Registros da histéria: linguagens e culturas.

PARA SABER MAIS

« INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL (IPHAN). Patriménio Mundial Cultural e Natural.
Iphan. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/29. Acesso em: 6 set. 2021.
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1. Memérias individuais e coletivas

PAGINA 72 PAGINA 73

3. Agora, responda:

a. Quando foi tirada a fotografia?

b. Quem fez esse registro?

c. Que objeto é retratado na fotografia?

e coletivas

d. Que lembrancas vocé tem desse objeto?
@ 1. Converse com os colegas e o professor.

» O que é meméria?

»  Quais memdrias vocé tem da época em que era bebé?

> Compartithe com os colegas uma lembranca que vocé tenha dessa época.
Pode ser de um momento familiar ou de um passeio de que vocé participou.

PRATICANDO

2. Agora, vocé compartilhard com os colegas da turma uma lembranga.
Cole no espaco a seguir uma fotografia antiga sua utilizando algum objeto impor-
tante para vocé.

1. Leia os textos e observe as fotografias de monumentos histéricos brasileiros em
diferentes regides do pais.

Parque da Independéncia
e Museu do Ipiranga,
localizados no municipio
de S&o Paulo (SP).

Foto de 2019,

O Parque da Independéncia, situado no municipio de S@o Paulo (SP), faz parte
do patriménio historico nacional brasileiro. O local abriga o Museu Paulista

da Universidade de Sdo Paulo, mais conhecido como Museu do Ipiranga, o
Monumento & Independéncia e a Casa do Grito.
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@ c. Vamos conhecer o contexto em que os monumentos apresentados nas fotogra-
fias foram construidos? Faca uma pesquisa e descubra por que eles foram cons-
O Forte de Séo Marcelo é truidos e qual seu principal uso no passado. Registre as informacées no caderno.

uma construgdo circular

e o Unico ainda existente RETOMANDO

no Brasil. Essa fortifica-

¢&o é um patriménio his- 1. Os monumentos s@o importantes para a memdéria de um povo. Assim como os
térico e cultural brasilei- monumentos, hd pessoas que sdo importantes para nés e ficam em nossa memé-
ro, tombado pelo Iphan ria. Faca o registro de um marco de memoria individual e um de meméria coleti-
desde 1938. va. Em seguida, responda as questdes.

Meméria individual Meméria coletiva
Forte de S&o Marcelo, também conhecido como Forte do Mar,
que foi construido no século 17 e esta localizado no municipio de
Salvador (BA). Foto de 2017.

O Mercado Ver-o-Peso foi
inaugurado em 1625 e é
um dos mercados publi-
cos mais antigos do pais.
E formado pelo Mercado
de ferro, pela Praca do
pescador, pela Doca das
embarcacdes, por Pedra
do peixe e pela feira livre.
E considerado uma das
maravithas do estado
do Pard.

O Mercado Ver-o-Peso estd situado as margens da Baia do
Guajara. Municipio de Belém, (PA). Foto de 2019.

2. Agora, responda as questdes.
a. Como a memdria é construida?
a. Qual é a funcdo atual desses monumentos?

b. Como as futuras geracdes poderdo ter acesso aos marcos de meméria construidos
b. Esses monumentos tém significados individuais ou coletivos? ao longo do tempo?




Habilidade da BNCC

EFOS5HIO7

Identificar os processos de producdo, hierarquizacdo e difusGo dos marcos de memdria e discutir a presenca

e/ou a auséncia de diferentes grupos que compdem a sociedade na nomeagdo desses marcos de meméria.

Sobre o capitulo

» Contextualizando: levantar os conhecimentos
prévios dos alunos acerca das memorias
individuais de quando eles eram bebés.

« Praticando: apresentar o significado de meméria
coletiva e destacar sua importdncia para os
contextos historico e social.

« Retomando: revisitar os conteddos estudados
sobre a memodria individual e coletiva, e
sistematizar os conhecimentos por meio da
producdo de desenho e de texto.

Objetivo de aprendizagem

- Compreender que as memorias, sejam elas
individuais ou coletivas, compdem a histéria
de um povo e de um lugar.

Materiais

- Diciondrio.

- Fotografias em que aparecem objetos pessoais
ligados a fase da vida em que os alunos eram
bebés.

Expectativas de respostas

1. Amemoria é a recordacdo de eventos, situagdes
ou fatos provenientes de experiéncias vividas.

+ Resposta pessoal.

. E possivel que os alunos citem alguns objetos
como roupas e brinquedos ou fotografias que os
fazem lembrar dessa fase da vida.

2. Resposta pessoal. Fotografia familiar.

3. Resposta pessoal. Ird depender da fotografia
utilizada na atividade 2.

Orientacoes

Converse com os alunos sobre as questdes propostas
na atividade 1. A temdtica que envolve os estudos das
fases da vida permite promover a participacdo do alu-
no, de forma que ele fale livremente e compartilhe suas
experiéncias pessoais. Esse momento é importantissimo
para que a turma compreenda o papel da memdria no
contexto historico.

Na atividade 2, peca aos alunos para selecionar
fotografias pessoais que retratem a fase da vida de

Contexto prévio

Os alunos devem apresentar no¢des relacionadas
a memodria, ou seja, a lembranga de eventos, situa-
¢Oes ou objetos do passado, sejam essas memarias
individuais ou coletivas.

Dificuldades antecipadas

Nem sempre as memdrias séo facilmente acessadas
sem o apoio ou a referéncia a uma fonte histérica.
Caso ndo seja possivel aos alunos levar fotografias
para a escola, providencie antecipadamente imagens
de objetos pessoais utilizados por bebés, apresente-
-as 0 turma e converse a respeito de cada imagem.
Em seguida, peca aos alunos que fagam desenhos
sobre os objetos de que se recordam de época em
que eram bebés e prossiga com a aula. Ao longo dos
temas abordados no capitulo, é possivel que os alunos
tenham contato com termos ainda desconhecidos
por eles, portanto, certifique-se de esclarecer todas
as duvidas. Caso julgue pertinente, proponha uma
breve pesquisa das palavras no diciondrio.

quando eles eram bebés. Podem ser selecionadas foto-
grafias nas quais seja possivel observar a roupa usada,
0s sapatos, os brinquedos etc. Caso algum aluno néo
tenha esse registro, peca a ele que desenhe um objeto
que foi marcante em sua vida. Socialize com a turma
as fotografias, de forma que todos possam conhecer
0s objetos trazidos pelos colegas. Faca as perguntas
da secdo Contextualizando e possibilite aos alunos
que exponham suas memorias a respeito dos objetos
selecionados. Ao recordar um objeto utilizado em outra
fase da vida e que foi guardado pelos responsaveis,
compreende-se que tal objeto pode ser considerado
um importante marco daquela fase, uma lembranga
significativa daquele tempo e espaco.

%
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Expectativas de resposta

2. a. Os monumentos histéricos apresentados nas
fotografias tém como atual funcdo ser sede
de museu (Museu Paulista), atracdo turistica
(Forte SGo Marcelo) e mercado publico (Mercado
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Ver-0-Peso).

b. Os monumentos apresentados nas fotografias
tém significados coletivos, pois remetem & his-
toria de uma comunidade, grupo ou lugar que
se formou a partir de interacdes individuais
durante seu processo de interacgdo social.

¢. Com base na pesquisa realizada pelos alunos,
podem ser registradas as seguintes informacdes:
« 0O edificio do atual Museu Paulista foi inaugurado

em 1895 para abrigar o Museu de Historia
Natural e como marco de representacdo da
Independéncia do Brasil.

« O Forte S@o Marcelo foi construido fora da
costa, pelos portugueses, com a funcdo de
conter as invasdes holandesas. Os fortes eram
geralmente utilizados para fins militares e
serviam para vigiar a chegada de possiveis
invasores.

» O Mercado Ver-o-Peso foi criado em 1625,
inicialmente para ser posto de aferi¢do de
mercadorias e arrecadacdo de impostos.
Posteriormente, tornou-se um enorme
mercado aberto.

Orientacoes

Peca aos alunos que registrem as respostas das
questdes propostas na secdo Praticando e em seguida
ouca o que eles tém a dizer. Promova uma discuss@o na
turma e faca perguntas como: O que o fez pensar dessa
forma? Quais elementos apresentados nas fotografias
foram mais significativos para pensar sobre isso? Amplie
o debate, questionando: Vocé concorda com o que o
colega disse? Por fim, promova uma reflexdo sobre a
importancia dos museus e dos patriménios histéricos
para a preservagdo da memdria. Se for possivel, apre-
sente fotografias que retratem marcos de memdria da
cidade ou regitio em que os alunos vivem, aproximando
a discussdo da realidade local.

Converse com a turma sobre as diferencas entre a
memoria individual e a coletiva. Para a construcdo da
memoria coletiva, é necessdrio que exista o comparti-
lhamento de sentidos atribuidos a um dado elemento
entre os diferentes grupos sociais. Os ambientes familiar
e escolar sdo os primeiros espacos de convivéncia e de
formacdo de vinculos para a construcdo da memdria
coletiva. Quando fazemos parte de um grupo e estamos
engajados em uma atividade, como uma apresentacéo
de final de ano, por exemplo, a meméria referente a
esse momento é coletiva, constituindo-se a partir de

memorias individuais durante o processo de interac¢do
social. Com o tempo, as memorias tomam uma dimensdo
macro a medida que os sujeitos ampliam seus horizontes
de experiéncias socio-historicas.

2

Expectativas de resposta
1. Espera-se que os alunos respondam que:

a. as memorias sdo produzidas a partir da cons-
trucdo de experiéncias, sejam elas individuais
ou coletivas.

b. as futuras geracdes poderdo ter acesso aos
marcos de memaria construidos ao longo do
tempo por meio da preservacdo de lugares,
monumentos, expressoes culturais etc.

.
200

Orientacoes

Retome com a turma a fotografia pessoal utiliza-
da na secdo Contextualizando como memdéria do
individuo, isto é, pessoal, e a meméria da sociedade
representada por um monumento. Possibilite aos alunos
expressar as aprendizagens e avalie se foi possivel
a turma compreender e relacionar as memdrias in-
dividuais e coletivas. Considere essa atividade como
avaliacdo diagnéstica ou de sondagem, na qual é
possivel identificar as potencialidades e fragilidades
nas aprendizagens, reconhecendo os conhecimentos
prévios dos alunos e as lacunas de aprendizagem
que eles apresentam.

Para subsidiar as discussdes sobre a relacdo entre
memodrias individuais e coletivas, segue texto em que
esses conceitos sdo trabalhados.

Memoria individual e coletiva

A “memdria” é um conceito que ja foi abordado
por indmeros autores e por meio de uma gama diver-
sificada de vieses e referenciais tedricos. Podemos
defini-la no seu aspecto neurofisioldgico, ou numa das
variadas abordagens psicanaliticas, como também
é possivel encard-la como um fenémeno social —
de expressao tanto individual quanto coletiva. Esta
faculdade humana, que pode ser entendida como a
capacidade de conservar certas informagoes.

[-]

Quando nos recordamos de algum acontecimento,
fazemos o uso da nossa memoria. A impressao mais
intuitiva ao fazer este exercicio € que aquilo que estou



recordando faz parte da “minha memdria’, ou seja,
“pertence a mim”, “nasceu das minhas observacoes”
e “perecera comigo”. O que precisa ser observado
€ que boa parte das lembrancas de um individuo é
relativa a momentos compartilhados com outros, seja
no ambiente familiar, no trabalho, na escola, ou, numa
escala maior, em um bairro, cidade, ou até pais.

Dessa forma, pode-se dizer, em consonancia com
Halbwachs, que a memdria individual é um ponto
de vista sobre a memodria coletiva. [...]

Ora, qualquer ser humano é resultado, também,
das interagdes sociais que experimentou; além disso, a
nossa memdria individual ancora-se em diversos pon-
tos de referéncia como sons, paisagens, sentimentos,
elementos do espaco que se encontra, entre outros. [...]

MIRANDA, Lucas Mascarenhas de. Memoria individual e
coletiva. Jornal da Unicamp, 27 maio 2019.

Disponivel em: https://www.unicamp.br/unicamp/index.php/ju/

noticias/2019/05/27/memoria-individual-e-coletiva.
Acesso em: 7 dez. 2021.
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2. Tempo historico e tempo cronoldgico
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2. Tempo histérico e tempo cronolégico

Vocé sabia que o conceito de tempo pode variar de acordo com a abordagem?

1.
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Converse com o professor e os colegas sobre a passagem do tempo.

a. Como podemos contar o tempo?

b. Comparando a quando era um bebé, vocé estd diferente hoje? Como?

c.

Por que os seres humanos desenvolveram formas de medir o tempo? Qual é a
importancia dessa marcagéo?

2. Vocé sabe o que é uma linha do tempo? Ela é um recurso utilizado para represen-
tar eventos em ordem cronoldgica.
Pense nos eventos marcantes que aconteceram com vocé desde o seu nascimento
até agora e esboce uma linha do tempo. Vocé poderd ilustrd-la com desenhos ou
colagens, mas ndo se esqueca de descrever com detalhes os eventos marcantes
que ocorreram durante o passar dos anos.

1. Vocé ja parou para pensar na forma como organizamos nosso tempo? Leia o texto
a seguir.

A sensagio de estarmos fazendo a mesma coisa todos os dias, ou todo més, ou ano, como os dias da se-
mana, seu aniversario, as estagdes do ano & o tempo ciclico, é sempre um ciclo que tem comego, meio e fim.
Nosso tempo é controlado, mas nem sempre foi assim. Durante muito tempo os seres humanos se organi-
zavam e mediam o tempo com base nas observacdes da natureza e s6 depois desenvolveram técnicas de
marcagbes mais precisas, como o calendario e o relégio, chamado de tempo cronolégico, linear.

Es

lanosdeaula.

REIS, Amanda Antoniassi. Passagem do tempo histGrico. Nova Escola, 2021, Disponivel em: https:/fp
Iy /i esso em: 5 set. 2021

novaescola histor do-tempo Co/5507. A
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Agora, faca no espaco a seguir uma linha do tempo para registrar a sequéncia
das principais atividades que vocé realiza ao longo de um ano, considerando
os dias, as semanas ou meses do ano. A sua linha do tempo pode ser sobre os
finais de semana, seu aniversdrio ou outra atividade.

i—

Como se desenvolveu a astronomia entre os seres humanos
pré-histéricos?

0 primeiro passo do homem no interesse pelos céus e pelos astros decorreu da per-
cepgdo de que os ciclos da natureza & sua volta correspondiam a ciclos celestes. Quando
ainda estava na fase da caga e da coleta, o homem se apercebeu de que, embora a nature-
za & sua volta se renovasse constantemente, o céu sempre mostrava os mesmos elemen-
tos: estrelas e constelagoes de aparicao ciclica. Com o advento da agricultura, a identifi-
cacdo desses ciclos se tornaria fundamental.
OLIVIERI, Antonio Carl indigena - Ciclos c tempo do plantio e da
colheita. UOL, [s. d]. Disponivel em uol.com.
d los-cel po-do-pl da-colheita htm Acesso em: 5 set. 2021

1. O Elevador Lacerda, situado no municipio de Salvador, na Bahia, foi construido no
século 19 para fazer o transporte de pessoas entre a Cidade Alta e a Cidade Baixa.
Essa construcdo é considerada um marco histérico para a cidade.

M

L

i

I it

Elevador Lacerda no municipio de Salvador (BA). Foto de 2017.

A forma de medir o tempo, que vocé usou na atividade anterior, € adequada para
medir o tempo dos acontecimentos histéricos? Justifique sua resposta.




Habilidade da BNCC

EFOS5HIO7

Identificar os processos de producdo, hierarquizacdo e difusdo dos marcos de meméria e discutir a presenca e/ou

a auséncia de diferentes grupos que compdem a sociedade na nomeagdo desses marcos de memdria.

Sobre o capitulo

» Contextualizando: levantar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre a contagem do tempo
pela humanidade.

« Praticando: diferenciar o tempo linear, o tempo
ciclico e o tempo histdrico.

» Retomando: retomar os estudos sobre marco
histdrico e tempo.

Objetivo de aprendizagem
» Compreender a passagem do tempo histérico,
diferenciando-o do tempo cronoldgico.

Expectativas de resposta

1. a. Podemos contar o tempo a partir de instrumen-
tos como reldgio e calenddrio, ou por meio da
andlise de documentos e das transformacdes
ocorridas no tempo e espaco.

b. Muitas mudancas podem ser apontadas pelos
alunos, entre elas o tamanho, o desenvolvimento
da fala, os hdbitos etc.

¢. 0 homem desenvolveu formas para contar o tempo
por causa da necessidade de marcar com maior
precisdo as horas, os dias, 0s meses e 0s anos.
Essas marcacdes ajudavam na organizacéo e no
controle do tempo, principalmente em relagdo
aos periodos de plantio e colheita de alimentos.

Orientacoes

Converse com os alunos sobre as questdes propos-
tas na atividade 1. Deixe que respondam livremente,
expondo as ideias e apresentando os conhecimentos
prévios em relagdo ao objeto de estudo.

Na atividade 2, para que os alunos possam elaborar
a linha do tempo, é importante que eles tenham infor-
macdes sobre os principais eventos da vida como nas-
cimento, aniversdrios, primeiro dente, primeiros passos,
primeiro dia de aula etc. Caso ndo seja possivel fazer
esse levantamento em sala, vocé pode solicitar que a

Contexto prévio

Os alunos devem apresentar conhecimentos
sobre o tempo cronoldgico e saber como ele estd
presente na vida cotidiana, para que seja possivel
diferencid-lo do tempo histoérico.

Dificuldades antecipadas
0O conceito de tempo histérico e geoldgico pode

ser confundido pelos alunos. Caso julgue pertinente,

trabalhe com a turma o texto indicado a seguir.

« PENA, Rodolfo Alves. Tempo histérico e tempo
geoldgico. Brasil Escola. Disponivel em: https:/
brasilescola.uol.com.br/geografia/tempo-historico-
tempo-geologico.htm. Acesso em: 8 dez. 2021.

atividade seja feita como tarefa de casa. Os alunos deverdo
montar a linha do tempo seguindo a ordem cronoldgica
dos acontecimentos, entretanto, ndo foque apenas na
sequéncia dos acontecimentos; explique aos alunos o
tempo ciclico como as fases da Lua, as estacdes do ano,
a organizagdo do calenddrio etc. Levante questdes como:
Pensando nas datas registradas em sua linha do tempo,
a distancia entre os acontecimentos é curta ou longa?,
Quanto tempo leva em média entre um acontecimento
e outro? e Quais medidas de tempo vocé mais utilizou
nessa atividade? Dias, meses ou anos? Peca aos alunos
que registrem as respostas no caderno.

Para auxilid-los a criar a linha do tempo, veja o
tutorial disponibilizado a seguir.

Como fazer uma linha do tempo

Uma linha do tempo oferece uma representacdo
visual dos eventos que o ajudam a entender melhor a
historia. Ela € muito comum em projetos académicos e
vocé pode criar linhas do tempo para trabalhar vdrios
assuntos. Felizmente, é bem fdcil fazé-la.

1. Definir o tema

Para definir o tema que serd apresentado na linha do
tempo, considere um assunto pertinente aos estudos dos
alunos do 52 ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Verifique a possibilidade de desenvolver essa atividade
juntamente com outro componente curricular, de forma
interdisciplinar.

HISTORIA




2. Pesquisar informacoes sobre o tema

Com o tema definido, oriente 0s alunos a pesquisar
informacdes na internet, em livros, museus ou consultar
pessodas que possam contribuir com a proposta da
atividade. Peca que registrem os principais eventos
ocorridos e que poderdo ser considerados para compor
a linha do tempo. Os alunos podem registrar breves
textos e coletar imagens sobre o tema.

3. Listar os eventos importantes

Apds a pesquisa, faca uma lista com os eventos
mais relevantes e que serdo incluidos na linha do tem-
po. Podem ser inseridas datas, eventos histdricos ou
marcos sobre o tema.

E importante organizar esses eventos de acordo
com a ordem cronoldgica, estabelecendo uma traje-
téria historica sobre o tema. A linha do tempo deve
ter fluidez e apresentar informacdes importantes, que
contem uma histéria. O leitor deve ter vontade de
aprender mais sobre cada evento destacado na linha
do tempo, assim como faria com um livro em que
cada pdgina parece mais interessantes que a outra.

4. Montar a linha do tempo

Defina com a turma se a linha do tempo tera formato
impresso ou digital. A linha do tempo impressa, pode ser
elaborada por meio de folhas de papel A4, cartolinas,
papel kraft e, depois, exposta em um mural da sala ou
da escola. J& a linha do tempo digital, pode ser elabo-
rada por meio de um breve video ou apresentacdo de
slides. Em ambos os casos, providencie previamente
0s materiais necessdrios e/ou sala de informdtica e
oriente a turma a coletar informacdes e imprimi-las
ou salvd-las, caso opte pela versdo digital.

Oriente os alunos a selecionar e organizar em ordem
cronologica as informagdes pesquisadas, de forma
que tenham breves descricOes, registro das datas e
imagens sobre cada evento.

Crie uma linha na horizontal e a divida em varias
partes. Cada parte deve corresponder a um periodo
de tempo, sejam eles, dias, meses, anos, décadas etc.

Em sequida, peca aos alunos para que a preencham
com breves descri¢des e imagens sobre o tema pes-
quisado de acordo com as datas indicadas.

%
=

Expectativas de resposta
1. Resposta pessoal.

Orientacoes

Peca aos alunos que ilustrem as principais atividades
que costumam realizar ao longo de um ano. Oriente-0s
a representar uma atividade por més, dessa forma, é
possivel representar atividades desenvolvidas de acordo
com o tempo linear a e o tempo ciclico.

Expectativas de resposta

1. O tempo dos acontecimentos histéricos podem
ser medidos e organizados por meio da linha do
tempo, de forma a representar os anos, séculos
e milénios.

Orientacdes

Conduza a realiza¢do da atividade de modo que os
alunos compreendam que a linha do tempo é uma forma
de representar acontecimentos importantes, por meio
de uma sequéncia cronoldgica. Ela pode contemplar
longos periodos de tempo, sendo organizada por meio
de anos, séculos e milénios. Explique que os marcos
historicos sdo resultado de a¢des dnicas e que marcam
a vida das pessoas e a histéria do lugar onde vivem.
Cabe ressaltar que os marcos de memoria sdo patri-
monios preservados e visam a manutencdo da cultura.



3. Patrimonio histérico
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1. Converse com o professor e os colegas da turma. 1

»  Vocé e sua familia gostam de viajar?
»  Quais lugares vocés jd conheceram?
> Esses locais tém algum patriménio histérico?

2. Desenhe um lugar que vocé visitou e do qual gostou muito. Em seguida, comparti-
Lhe seu registro com os colegas da turma e explique o que esse lugar representa,
sua importdncia e por que vocé o escolheu.
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instalar cruzeiros na paisagem, o que néo é
toriador Knauss de Mendonca.

PRATICANDO

Observe na imagem a seguir um dos principais patriménios culturais do Brasil.
O Cristo Redentor fica na cidade do Rio de Janeiro, cuja paisagem é considerada
patriménio mundial pela Unesco.

O Cristo Redentor, inaugurado no ano de 1931, € um dos cartées-postais brasileiros e esta localizado no morro
do Corcovado, no Parque Nacional da Tijuca. Municipio do Rio de Janeiro (RJ).

0 Corcovado como altar

[..] Tudo comecou com o padre lazarista francés Pierre-Marie Boss, que desembarcou no Rio em 1859
para atuar na Igreja e Colégio da Imaculada Conceicao.

Logo depois passou a contar que havia tido um sonho em que o famoso morro era transformado em um
altar para Jesus Cristo.

Mas nio seria o Cristo Redentor, e sim uma imagem do Sagrado Coracéo de Jesus.

"Cabe registrar que o morro do Corcovado sempre foi um simbolo da paisagem natural da terra do Rio
de Janeiro. A ideia da constru¢ao de uma estatua do Cristo no morro é tributaria da tradicao religiosa de

ol

do d 0 do Brasil", ohis-
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[..] A solugdo formal na paisagem relaciona o edificio religioso ao morro e confere um sentido simbélico
a0 laco que une os dois elementos, pois tudo aponta para o céu. Um cruzeiro no alto seria uma forma de
complementar a arquitetura da igreja pela sua relagio com a paisagem local’, conta o historiador.

[.]

A ideia da construcao do monumento foi retomada apenas em 1921, quando um grupo chamado de
Circulo Catdlico retomou o projeto, tendo em vista as es do primeiro arioda énci
N0 ano seguinte.

No mesmo ano, em reunido do grupo, foi "eleito o projeto do engenheiro carioca Heitor da Silva Costa" [..].

Nada a ver com aimagem que acabaria sendo erguida. Eraum "Jesus sobre um pedestal, segurando uma

grande cruz com a méo esquerda e um globo com a mo direita’, explica a nota.
Conforme relatado no ario Christo . quando aimagem néo foi bem com-

preendida pelos cariocas, que passaram a enxergar no planeta Terra carregado por Cristo uma bola de fu-

tebol, como se o monumento homenageasse o esporte preferido do Brasil. Logo, o apelido para o projeto se

tornou "o Cristo da Bola". 2
Nos anos seguintes, respondendo a criticas, Costa alteraria o projeto para as feigdes que, enfim, seriam

realizadas.

RETOMANDO

Faga uma breve pesquisa e escolha um patriménio da humanidade e elabore uma
ficha com as informacgées indicadas a seguir.

> Onde estd localizado.

> Como foi construido.

»  Quem o construiu.

»  Por que foi construido.

» Qual é a importdncia desse patriménio para a cultura do povo que o mantém.

Identifique o nome do patriménio pesquisado e onde ele estd localizado. Em segui-
da, cole uma imagem dele ou faca um desenho que o represente.

O Cristo Redentor s¢ seria erguido apds
Sebastido Leme da Silveira Cintra (1882-1942). [..]

pelo entdo cardeal-arcebispo do Rio,

VEIGA, Edison. Cristo Redentor, 90 anos: como um monumento em homenagem & princesa Isabel quase for erguido no
Corcovado. BEC Brasil, 11 out. 2021. Disponivel em: htps:/www bbe.com/portuguese/brasil-58871798.
Acesso em 28 mar. 2022

2. ione o feito na
Redentor. Em seguida, responda:

anterior com o patriménio cultural do Cristo

a. O Cristo Redentor foi construido da mesma forma que vocé construiu o seu desenho?

b. A construcdo do Cristo Redentor aconteceu de forma individual ou coletiva?

c. A construcéo do patriménio cultural partiu de uma meméria?

d. Qual é aimportdncia dessas obras para a manutencdo da memoria de um povo?

HISTORIA
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Identificar os processos de producdo, hierarquizacdo e difusGo dos marcos de memdria e discutir a presenca

e/ou a auséncia de diferentes grupos que compdem a sociedade na nomeagdo desses marcos de meméria.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: levantar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre memdria e patriménio
histérico.

« Praticando: analisar uma fotografia e interpretar
um texto sobre o Cristo Redentor, de forma a refletir
sobre os patrimdnios culturais e sua importancia.

« Retomando: pesquisar informacgdes sobre um
patriménio cultural da humanidade.

Objetivos de aprendizagem

« Reconhecer a produco humana nas obras
construidas e que hoje sGo marcos de memdria.

« Refletir sobre a importéncia dos patriménios
historicos e culturais para a histéria de um povo
ou de um lugar.

Expectativas de resposta
1. Respostas pessoais.
2. Respostas pessoais.

Orientacoes

Converse com os alunos sobre as questdes propostas
na atividade 1. Deixe que falem livremente e compartilhem
as suas experiéncias com os colegas. Esse momento é
importantissimo para que a turma compreenda o papel
da memdria dentro do contexto historico.

Oriente os alunos na realizacdo da atividade 2. Eles
podem retratar uma constru¢éo, uma praca, um monu-
mento, uma feira que jd tenham visitado etc. Ao final
da atividade, peca que apresentem os desenhos para
0s colegas e expliguem o que esse lugar representa,
sua importdncia e por que escolheram retratd-lo.
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Expectativas de resposta
2. Espera-se que os alunos respondam que:
a. O desenho criado pelo aluno corresponde ao
registro de uma memoria individual, enquanto
a construgdo do Cristo Redentor é resultado de
uma memdria coletiva.

Contexto prévio

Neste capitulo, é importante que os alunos tenham
nocdes a respeito dos patriménios da humanidade
e os reconhecam como marcos de memdaria.

Dificuldades antecipadas

Caso os alunos apresentem dificuldades no en-
tendimento do conceito de patriménio histérico ou
cultural e em sua relacdo com os marcos de memaria,
converse com eles sobre o tema e reforce que, para
um bem ser considerado patriménio cultural, ele
precisa ter importdncia para a histéria e a cultura
de um povo. Se possivel, apresente exemplos de
patrimonios histoéricos na cidade em que a escola
estd localizada, aproximando o conteddo a reali-
dade local da turma.

b. O Cristo Redentor € resultado de uma construg@o
coletiva.

c. Os patrimdnios culturais fazem parte da constru-
ctio coletiva e da memoria de um povo. Esculturas
como a do Cristo Redentor, no Rio de Janeiro,
sdo resultado da memdria de uma sociedade
e devem ser preservadas para garantir que
cheguem as geracdes futuras.

d. Os patriménios historicos e culturais sdo impor-
tantes para preservar e divulgar a memaria de
um povo.

Orientacoes
Explique aos alunos a importdncia do patriménio
cultural:

O Patriménio Cultural Brasileiro nos faz ser o que
somos. Quanto mais o pais cresce e se educa, mais
cresce e se diversifica o seu patrimonio cultural. O patri-
ménio de cada comunidade é importante na formacao
da identidade de todos os brasileiros. O conjunto de
bens considerados de interesse publico quer por sua
vinculagdo a fatos memordveis da Historia do Brasil,
quer por seu excepcional valor arqueoldgico ou et-
nogrdfico, bibliogrdfico ou artistico, sdo denominados
Patriménio Histdrico e Artistico Nacional.

BRASIL. O que é patrimonio cultural brasileiro? Iphan, [s. d.].

Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/
perguntasFrequentes?categoria=5. Acesso em: 9 dez. 2021.



Para exemplificar os patriménios culturais, se possivel
apresente aos alunos imagens e informagdes do Centro
Historico de Ouro Preto, em Minas Gerais, e de Olinda, no
Recife; do Parque Nacional Serra da Capivara, no Piaui;
do Parque Nacional do Iguagu, no Parand etc. Para mais
informacdes sobre os patrimoénios culturais, consulte o
site do Iphan. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/
pagina/detalhes/29. (acesso em: 9 dez. 2021).

A partir dos desenhos dos alunos, peca a eles que
relacionem as producdes com os patriménios culturais
do Brasil.

eeoe
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Expectativas de respostas

1. Resposta pessoal.
2. Resposta pessoal.

Orientacoes

Oriente os alunos na realizacdo da pesquisa, que
poderd ser feita em casa ou na escola. Caso seja reali-
zada em sala, disponibilize aos alunos materiais para a
consulta. Essa atividade busca propor a compreensdo
dos patriménios como resultado da meméria coletiva de
uma sociedade e que devem ser preservados devido &
sua importdncia histérica, cultural e social e para garantir
que o conhecimento sobre ele esteja disponivel para
as geracdes atuais e futuras. Para finalizar, organize
um momento para a turma socializar as informacdes
dos patriménios culturais pesquisados.

Para orientar os alunos em sua escolha, disponibilize
a lista de patrimonios mundiais culturais e naturais do
Brasil na Unesco, divulgada pelo Iphan.

Patriménio Mundial Cultural
« Brasilia (DF)

« Cais do Valongo - Rio de Janeiro (RJ)

- Centro Histdrico de Goids (GO)

- Centro Historico de Diamantina (MG)

- Centro Historico de Ouro Preto (MG)

- Centro Histdrico de Olinda (PE)

« Centro Historico de Sdo Luis (MA)

- Centro Histérico de Salvador (BA)

« Conjunto Moderno da Pampulha - Belo Horizonte
(MG)

o Missoes Jesuiticas Guaranis - no Brasil, ruinas
de Sdo Miguel das Missbes (RS)

- Parque Nacional Serra da Capivara (Pl)

« Praca Sao Francisco, em Sdo Cristovdo (SE)

- Rio de Janeiro, paisagens cariocas entre a
montanha e o mar (RJ)

. Santudrio do Bom Jesus de Matozinhos -
Congonhas (MG)

Patriménio Mundial Natural

. Complexo de Areas Protegidas do Pantanal
(MT/MS)

« Complexo de Conservacdo da Amazénia Central
(AM)

« Costa do Descobrimento: Reservas da Mata

Atléantica (BA/ES)

Ilhas Atlanticas: Fernando de Noronha e Atol

das Rocas (PE/RN)

Parque Nacional do Iguacu (PR)

Reservas da Mata Atlantica (PR/SP)

Reservas do Cerrado: Parques Nacionais da

Chapada dos Veadeiros e das Emas (GO)

Patriménio Misto
« Paraty e Ilha Grande (RJ): Cultura e Biodiversidade
PATRIMONIO Mundial Cultural e Natural. /phan.

Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/
detalhes/29. Acesso em: 9 dez. 2021.
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UNIDADE 6

2. PATRIMONIOS: PARA QUE TE QUERO?

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1; 3; 6; 10.

HABILIDADE DA BNCC

Inventariar os patriménios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudangas e permanéncias desses
patriménios ao longo do tempo.

EFO5HI10

OBJETO DE CONHECIMENTO

Os patriménios materiais e imateriais da humanidade.

UNIDADE TEMATICA

Registros da histéria: linguagens e cultura.

PARA SABER MAIS

« INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL (IPHAN). Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/.
Acesso em: 9 dez. 2021.

« SILVA, Eduardo Rodrigues da. Vamos brincar de preservar? As brincadeiras infantis como patriménio imaterial.
XXVI Simpdsio Nacional de Histdria — ANPUH, 2011, SGo Paulo. Anais. Disponivel em: http://www.snh2011.anpuh.
org/resources/anais/14/1312923290_ARQUIVO_brincadeiras_e_patrimonio_definitivoerevisado2.pdf. Acesso em: 9
dez. 2021.



http://portal.iphan.gov.br/
http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1312923290_ARQUIVO_brincadeiras_e_patrimonio_definitivoerevisado2.pdf
http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1312923290_ARQUIVO_brincadeiras_e_patrimonio_definitivoerevisado2.pdf

1. Meu, seu, n0sso patrimonio!

PAGINA 84

PAGINA 85

Nossos patriménios!

1. Observe as imagens a seguir e leia atentamente as legendas.

Criangas indigenas da
etnia Yanomani na Aldeia
Watoriki se pintando com
urucum. Terra Indigena
Yanomami, municipio de
Barcelos (AM), 2019.

Alunos dancando
quadrilha durante a
festa junina na escola.
Municipio de Pirapora do
Bom Jesus (SP), 2019.

PAGINA 86

Sala de aula.

Crianca guardando
moedas no cofrinho.

Casardes coloniais
no centro histérico
do municipio de
Paraty (RJ)

@ »  Todos os patriménios apresentados sdo do mesmo tipo? Explique sua resposta.

PAGINA 87

V/
’ PRATICANDO

@ 1. Leiaas principais ideias e relacione-as com as it dasegéio C i
completando o quadro com exemplos.
Tipos de patriménio Exemplos

O patriménio pode ser uma heranca e bens de
familia.

O patriménio puiblico é o conjunto de bens e
direitos pertencentes aos cidaddos ou ainda o
conjunto de bens a disposicio da coletividade.

O patriménio cultural se refere aos bens
materiais e imateriais que tém referéncias
ligadas a identidade, a memaria e a acédo
dos diferentes grupos sociais que formam a
sociedade.

O patriménio material é formado de
monumentos, edificios ou sitios que tenham
valor histérico, estético, arqueolégico,
cientifico, etnolégico ou antropoldgico.

O patriménio imaterial se refere as expressoes
de vida e tradic6es das comunidades, grupos

e individuos do mundo todo que sdo passadas
de geracao para geracdo.

81

RETOMANDO

Meu, seu, nosso patriménio!

1. Monte um mural com um exemplo de cada tipo de patriménio que estudamos
neste capitulo.

Agora, registre como foi essa experiéncia com os colegas da turma e o que vocé achou
mais interessante.

HISTORIA
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patriménios ao longo do tempo.

Inventariar os patriménios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudancas e permanéncias desses

Sobre o capitulo

» Contextualizando: levantar os conhecimentos
prévios dos alunos acerca dos patrimoénios
culturais em uma roda de conversa.

« Praticando: relacionar os conceitos de patrimonios
culturais as suas caracteristicas.

» Retomando: sistematizar o conteddo e montar
um varal com os tipos de patrimonios estudados.

Objetivo de aprendizagem
« Conhecer as principais ideias sobre patriménio
cultural.

Materiais

« Cartolina ou de papel pardo (um por grupo).
- Canetas hidrogrdficas.

- Fita adesiva.

- Barbante.

Expectativas de resposta

1. Espera-se que a turma identifique que ha dife-
rencas entre os patriménios, como os materiais,
os imateriais, os publicos, os culturais etc.

Orientacoes

Organize a turma em um circulo na sala. Peca aos
alunos que observem atentamente as imagens apresen-
tadas na secdo Contextualizando e comentem, de forma
voluntdria, o que acham que cada imagem representa.

Incentive toda a turma a participar desse momento de
interacdo e busque relacionar o conteddo apresentado
com o conceito de patriménio discutido em unidades
anteriores e 0s conhecimentos prévios dos alunos. Espera-
se que eles relacionem as imagens apresentadas ao
conceito de patriménio cultural, mencionando que as
dancas, a pintura corporal e as paisagens fazem parte
da cultura das sociedades. As imagens da sala de aula

Contexto prévio

Retome com a turma os contetdos estudados
no capitulo Os patrimonios também sdo conquis-
tas, em que foram analisados alguns patrimoénios
culturais do Brasil e os alunos participaram de
uma roda de samba, como representacdo do
patriménio cultural imaterial. Relembre com a
turma essa atividade, destacando o conceito de
patriménio cultural.

Dificuldades antecipadas

Neste capitulo, o conceito de patriménio mate-
rial sera ampliado no repertorio dos alunos. Esteja
atento para que a turma compreenda que o valor
cultural de um bem ndo é menor ou maior do que
o de um bem material. E provével que os bens
de consumo sejam comparados as manifestacdes
culturais de forma depreciativa; portanto, busque
fortalecer a ideia de que o valor de uma tradicGo é
dado pelo sentido que ela tem para a comunidade
que a compartilha e que isso ndo tem relacGo com
o valor de capital.

e do cofre podem gerar algumas dividas nos alunos.
Explique que temos vdrios tipos de patriménio, mas
ndo os diferencie nesse momento.

Apds a conversa inicial, pergunte a turma: Todos
esses patriménios sdo do mesmo tipo? Permita aos
alunos que conversem sobre as diferencas entre os
patriménios e siga para a proxima etapa.

Vocé pode ampliar essa atividade apresentando
imagens que contemplem os aspectos culturais, sociais
e histéricos da localidade onde a escola estd inserida.

%
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Expectativas de resposta

1. Espera-se que os alunos relacionem as imagens da
secdo Contextualizando com os itens do quadro
da secdo Praticando, da seguinte forma:

« Patriménio: cofre.

« Patrimonio publico: escola.

« Patrimonio cultural: festa junina e pintura corporal.



« Patriménio material: casardes coloniais no centro
histérico do municipio de Paraty, estado do Rio
de Janeiro.

« Patriménio imaterial: festa junina e pintura corporal.

Orientacoes

Organize a turma em grupos ou trios e retome a
pergunta: Todos os patrimonios apresentados nas
imagens sao do mesmo tipo? Explique que, no qua-
dro, estdo indicados alguns tipos de patriménios
que conhecemos. Peca aos grupos que leiam as
definicdes de patrimoénios indicadas no quadro e
as relacionem as imagens correspondentes a cada
tipo. Em sequida, pega que indiquem outros exemplos
de patriménios de cada item do quadro. Comente
que alguns patriménios podem ser classificados em
mais de um tipo.

Circule pela sala e aproveite para observar as dis-
cussdes dos grupos sobre o tema. Essa € uma boa
oportunidade para realizar uma avaliagdo diagndstica.
Verifique como a turma relaciona os diferentes tipos de
patriménios ao conceito de patriménio cultural.

' RETOMANDO .cereerssssrsssssssen .

Expectativas de resposta

1. Respostas pessoais. Espera-se que o aluno consigo
relacionar os tipos de patrimoénio e descrever a
experiéncia ndo apenas de fazer o mural, mas
de adquirir novos conhecimentos.

Orientacoes

Nessa se¢do, peca aos alunos que organizem um mural
com as informacgdes sobre os patriménios estudados,
ordenando-as de forma que a leitura fique o mais clara
possivel. Cada grupo deve montar um mural sobre um
tipo de patriménio.

Distribua os materiais necessdrios para a montagem
dos murais e auxilie os grupos a fixar as cartolinas na
sala. Em seguida, organize de modo que cada grupo
apresente aos colegas os patriménios selecionados. Essa
€ uma boa oportunidade para fazer uma avaliagéo por
duplas, quando todos os alunos podem ouvir e debater
acerca da selecdo de patrimonios e dos conceitos.

m HISTORIA




2. Festancas, dancas e folguedos

PAGINA 88

PAGINA 89

Conhecendo os patriménios imateriais!

1. Leia os textos e responda &s questdes a seguir.

Folguedos populares

Manifestagdo folclérica que retine as seguintes

caracteristicas:
1. Letra(quadras, sextilhas, oitavas ou outro tipo
de verso);
2. Musica (melodia e instrumentos musicais
que sustentam o ritmo);
3. Coreografia (movimentagao dos participan-
tes em fila, fila dupla, roda, roda concéntrica
ououtras formagdes);
4. Tematica (enredo dar do teatral). de folia de reis no calgaddo

CASCUDO, Luis da Camara. Diciondrio do folclore ~ da Rua Treze de Maio, no municipio de
brasileiro. Sao Paulo: Global, 2000.p. 241, Campinas (SP), 2020.

Danga tradicional ou danga folclérica

E aquela i numa com lagos culturais em comum resultantes
de um longo convivio e troca de experiéncias; ela funciona como fator de integragao celebrando eventos de
relevo ou como simples manifestagées de vitalidade e regozijo; ela pode absorver influéncias diversas e, por
vezes, até contraditérias.

PORTINARI, M. Histéria da danga. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1989. p. 268,

»  Quais dangas e folguedos vocés conhecem?

»  Quais dangas e folguedos acontecem em sua cidade?

PAGINA 90

PRATICANDO

Danca ou folguedo?
1. Leia os textos a seguir, que abordam essas manifestacées culturais.

Quadrilha junina

A quadrilha junina, matuta ou cai-
pira é uma danga tipica das festas juni-
nas, dancada, principalmente, na regio
Nordeste do Brasil. E originaria de ve-
lhas dangas populares de areas rurais
da Franca (Normandia) e da Inglaterra.
Foi introduzida no Brasil, mais precisa-
mente no Rio de Janeiro, possivelmente
em 1820, por membros da elite imperial.
Durante o Império, a quadrilha era a dan-
ca preferida para abrir os bailes da Corte.
Depois popularizou-se saindo dos saloes
palacianos para as ruas e clubes popula-
res, com o povo assimilando a sua core-
ografia aristocratica e dando-lhe novas
caracteristicas e nomes regionais.

No sertdo do Nordeste encontrou um  Alunos dancando em quadrilha junina em uma escola do
colorido especial, associando-se a misi- ~Municipio de Presidente Prudente (SP), 2019.
ca, aos fogos de artificios e & comida da Regido. Como as coreografias eram indicadas em francés, o povo
repetindo certas palavras ou frases levou também a folclorizacao das Ges aport do fran-
cés, 0 que deu origem ao matutés, mistura do linguajar matuto com o francés, que caracteriza a maioria dos
passos da quadrilha junina. A criatividade popular encarregou-se de acrescentar novos passos como Olha
a chuva! E mentira, A Ponte quebrou, Nova ponte, Caminho da roga e também outros figurantes como os do
casamento matuto: 0 noivo e a noiva, o padre, o pai da noiva, o sacristao, o juiz e o delegado.

Os passos e a movimentagéo dos pares da quadrilha em subgrupo, rodas, filas, travessias e outras figura-
¢Oes sdo ensaiados nos fins de tarde ou & noite, durante os fins de semana do periodo preparatério. O mar-
cador da quadrilha, que anuncia os passos, poderé ou néo fazer parte da danca. E escolhido entre os mais
experientes membros do grupo ou é uma pessoa convidada para esse fim. Rapazes e mogas em fila india-
na vestidos com roupas tipicas do matuto do interior, em pares alternados, bracos para baixo, colocam-se
frente a frente (vis a vis) aguardam a musica da orquestra, que é normalmente composta por zabumba ou
bombo, sanfona e triangulo e que o marcador comece a gritar a quadrilha.

Ha atualmente uma nova forma de expressao junina, a quadrilha estilizada, que nao é uma quadrilha
matuta, mas um grupo de danga que tem uma coreografia propria, com passos criados exclusivamente
para amusica escolhida, como num corpo de balé. O grupo incorpora alguns personagens como Lampiao,
Maria Bonita, sinh6zinho, espanholas e ciganos. Os seus trajes lembram roupas tipicas do folclore dos
pampas gatichos

GASPAR, Litcia Quadrilha Junina. Pesquisa Escolar. Disponivel em:

hitps:/fpesquisaescolar fundaj govbript-brfartigo/quadrilha-junina/.
Acesso em: 6 set, 2021
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Capoeira

]

Desde os primeiros registros sobre
a capoeira no Brasil, existem dividas
sobre se ela se originou de aldeias afri-
canas ou de senzalas brasileiras.

A maioria dos autores, no entan-
to, afirma que ela teria sido criada no
Brasil, por escravos africanos, como
instrumento de luta e resisténcia.

Na segunda metade do século XIX,
era muito utilizada por malandros e
desordeiros que viviam provocando e
intimidando as pessoas, na luta pelo
controle de &reas urbanas, principal-
mente no Rio de Janeiro. Por isso, foi
muito perseguida pelo governo que
colocava até a cavalaria para combaté-
-la, desencadeando muita violéncia. O
codigo penal brasileiro de 1890 previa
penas de até seis meses de detengao para aqueles que se dedicassem a capoeiragem.

Roda de Capoeira com lutadores e tocadores no municipio de
Salvador (BA), 2019.

Apesar do seu aspecto violento, a capoeira também era uma forma de lazer, sendo acompanhada por
instrumentos musicais.

Apartir do final dos anos 1930, com a consolidacéo dos estudos afro-brasileiros, a capoeira passou a ser
vista sob um prisma diferente e suas atividades se deslocaram para o Nordeste, especialmente para a Bahia.

Aimagem de luta violenta, téo ativa e presente no Rio de Janeiro no século XIX, vai se apagando progres-
sivamente da memoéria nacional. Integrada a drea da cultura e do folclore, deixa de ser vista como atividade
de delinquentes, passando a ser uma “brincadeira coletiva’

A capoeira, como jogo ou danga, é executada no centro de um circulo de pessoas, a roda, que delimita o
espaco onde ela se desenvolvera. O ritmo obedece ao som de cénticos, curtos, repetitivos (solo ou em coro)
e instrumentos musicais de percussao tipicos, como o berimbau, o ganza ou reco-reco, 0 agogo, o pandeiro,
oatabaque, o caxixi.

L]

Aroupa utilizada antigamente era calga branca comum, com bainha arregagada e camisa folgada, feita
de algoddo grosso de saco de agticar, depois substituida por camisa de malha branca. N&o se usa sapatos:
luta-se ou joga-se a capoeira descalco. Hoje, alguns capoeiristas usam camisas coloridas com a logomarca
da associacéo & qual pertencem.

GASPAR, Liicia. Capoeira. Pesquisa Escolar. Disponivel em:
govbr/pt-br/ar Acesso em: 9 dez. 2021

Tendo como base as defini¢des apresentadas sobre dancas e folguedos, em quais se
enquadram as manifestacdes apresentadas nos textos?

»  Quadrilhajunina:

»  Capoeira:

@ Dancas e folguedos: vamos dancar!

Retina-se com os colegas da turma e escolha com eles uma das manifestacdes culturais
apresentadas nas fotografias.

Em seguida, ensaie com eles um passo de danga de quadrilha junina ou um movimento
praticado na capoeira, para apresentar aos outros colegas da turma.

Alunos participando de uma quadilha junina na escola. Municipio de Pirapora do Bom Jesus (SP), 2019.

Movimentos praticados em uma roda de capoeira.
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patriménios ao longo do tempo.

Inventariar os patriménios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudancas e permanéncias desses

Sobre o capitulo

« Contextualizando: levantar os conhecimentos
prévios dos alunos em uma roda de conversa
sobre dancas e folguedos como manifestacdes
culturais e patriménios imateriais.

« Praticando: analisar textos e identificar as ca-
racteristicas das dangas ou folguedos.

« Retomando: participar de uma roda de capoeira
e de uma quadritha junina.

Objetivo de aprendizagem
« Compreender as dancas e folguedos como bens
pertencentes ao patriménio imaterial.

Material
- Equipamento para reproduzir musica.

Contexto prévio
Neste capitulo busca-se apresentar os bens
culturais do patriménio imaterial — as dancas

Expectativas de resposta

1. Respostas pessoais. Espera-se que, a partir dos
textos, o aluno reconheca algumas das manifes-
tacdes em sua comunidade.

Orientacoes

Organize a turma em duplas e peca que leiam as
definicdes apresentadas de folguedos e dangas tra-
dicionais. Apds a leitura, as duplas devem identificar
dancas e folguedos da regiéio em que vivem. Circule
pela sala e fique atento para que os alunos usem os
conceitos estudados para identificar as manifestacdes
regionais.

Y
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Expectativas de resposta

1. Espera-se que os alunos identifiquem a quadri-
lha junina como um folguedo e a capoeira como
danca.

tradicionais e os folguedos — e estabelecer uma
conexdo com a memoria afetiva e identitdria dos
alunos. Relembre com a turma as caracteristicas
dos patriménios imateriais, estudados anteriormen-
te, e inicie a atividade perguntando quais sGo as
principais manifesta¢des relacionadas as dangas
e aos folguedos que eles conhecem ou vivenciam.
Faca um registro das respostas, gravado ou escri-
to, e informe G turma que, neste capitulo, serdo
estudadas mais algumas manifesta¢des culturais.

Dificuldades antecipadas

Alguns alunos podem ndo se sentir confortd-
veis em experimentar os movimentos corporais
propostos para as dancgas. Caso julgue pertinen-
te, peca ajuda ao professor de Educacdo Fisica
e proponha uma atividade de aquecimento para
criar um ambiente mais descontraido e favordvel
¢ participagdo de todos.

Orientacoes

Mantenha a turma organizada em duplas e peca
que leiam os textos da secdo Praticando, individual-
mente ou em voz alta (em ambas as estratégias esteja
disponivel para dirimir davidas de vocabuldrio), sobre
as manifestacdes culturais apresentadas.

Circule pela sala de aula e auxilie as duplas a as-
sociar os textos as manifestacdes culturais. Oriente-os
para que releiam as definicdes apresentadas na se¢do
Contextualizando sempre que necessdrio.

Orientacoes

Oriente a turma a escolher uma das manifestacdes
culturais estudadas neste capitulo e a organizar uma
apresentacdo. Cada grupo fard uma breve apresentacdo
sobre a manifestacdo escolhida. As apresentacdes
devem comecar com uma exposi¢do oral, descrevendo
as caracteristicas e abrangéncias da manifestagdo
cultural escolhida, e, em seguida, os alunos devem
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fazer uma demonstracdo pratica (cantando, dancando
ou representando).

Para a roda de capoeira, se possivel, peca auxilio
ao professor de Educacdo Fisica para a orientac¢éo na
realizacdo de alguns movimentos, como ginga, des-
vio de frente etc. Se a escola possuir instrumentos de
percussdo, disponibilize-os aos grupos. Se houver na
comunidade escolar algum grupo de capoeira, convi-
de-o para uma aula com a turma.

Para a quadrilha, vocé pode ensinar alguns passos,
como caminho de festa, cumprimento de cavalheiros e

damas, saudacdo geral, olha o tinel, olha a chuva etc.
Para mais informagdes, confira algumas dicas no site da
Turminha do MPF, disponivel em: https://turminha.mpf.
mp.br/explore/cultura/festa-junina/passos-e-comandos-
mais-utilizados-na-danca-da-quadritha (acesso em: 9
dez. 2021).

Registre a apresentacdo dos alunos em video e/ou
fotografia. Para finalizar a atividade, monte um mural
na sala de aula com as fotos das apresentacdes ou
divulgue na pagina da web da escola.



https://turminha.mpf.mp.br/explore/cultura/festa-junina/passos-e-comandos-mais-utilizados-na-danca-da-quadrilha
https://turminha.mpf.mp.br/explore/cultura/festa-junina/passos-e-comandos-mais-utilizados-na-danca-da-quadrilha
https://turminha.mpf.mp.br/explore/cultura/festa-junina/passos-e-comandos-mais-utilizados-na-danca-da-quadrilha

3. As brincadeiras sio nossos patrimonios!

PAGINA 2 PAGINA 3
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3. Asbrincadeiras sao nossos patrlmomos! . PRATICANDO
Nossas brincadeiras! Por que as brincadeiras sio patriménio cultural?
0 artigo 216 da Constituico Brasileira de 1988 define como Patriménio Cultural o conjunto de bens de
1. Converse com um adulto com quem vocé convive e preencha o quadro a seguir. natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia & iden-
tidade, & agdo, a memoéria dos di grupos dasoci brasileira, nos quais se incluem:

1. as formas de expressao;
11 os modos de criar, fazer e viver;
111 as criagoes cientificas, artisticas e tecnolégicas;

IV.as obras, objetos, documentos, edificacoes, e demais espacos destinados as manifestacoes
artistico-culturais;

V. os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, 6 6
ecolégico e cientifico.
Outra istica que define o Patriménio Cultural éat issao d 40 em geracio, sua recria-

8
p sua histéria, seu ambiente, de sua interacio com o
meio e o desenvolvimento desse sentimento de pertencimento, de continuidade, de identidade.

Podemos entéo, enquadrar as brincadeiras populares como Patriménio Cultural, pois atendem esses
enquadramentos em vérios aspectos: sdo passadas de geragdo para geragdo, possui variantes de acordo
com comunidade que pratica, sendo assim existem muitos processos de recriacao, além de ser um impor-
tante elemento da cultura popular e folclorico.

Os primeiros contatos de uma crianga com seu mundo: a vivéncia com seu ambiente e sua cultura se
da através das brincadeiras. Através do brincar, o sujeito nao s¢ estabelece e estreitam suas relagoes co-
letivas, como recupera e preserva modos de vida, habitos, costumes, tradigdes, historia e a cultura de seu
grupo, de sua sociedade.

Asbrincadeiras possuem uma série de técnicas, regras, expressoes orais e gestos que sdo transmitidas e
transformadas de geragdo em geragéo.

Asbrincadeiras tradicionais fazem parte de nossa cultura popular, ligada a nossa meméria individual e cole-

tiva. Sua preservacio, assim como a preser bem cultural, é a preservagao de nossai

grupos em fu

SILVA, Eduardo Rodrigues da Vamos brincar de preservar? As brincadeiras infantis como patriménio imaterial
Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histdria - ANPUH, 2011. Disponivel em: http/fwww.snh2011 anpuh.org/

9 0.1 ,_e_patrimonio_ pdf.

Acesso em: 9 dez. 2021.

Responda as questdes.

2. Por que podemos dizer que as brincadeiras séo patriménios culturais?

3. Por que é importante preservar as brincadeiras?

PAGINA 4 PAGINA 5

4. No espaco a seguir, faca um que rep sua brif ira preferida.

RETOMANDO

1. Sabemos que nossas bril iras s@o c Escolha uma das
brincadeiras citadas durante as atividades deste capitulo e preencha o quadro a seguir.

»  Agora escreva um texto explicando por que ela é sua brincadeira preferida.
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Habilidade da BNCC

EFO5HI10 oA
patriménios ao longo do tempo.

Inventariar os patrimonios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudancas e permanéncias desses

Sobre o capitulo

« Contextualizando: pesquisar sobre as brinca-
deiras de antigamente e fazer um comparati-
vo com as brincadeiras atuais, verificando as
permanéncias, rupturas e transformacdes ao
longo do tempo.

« Praticando: interpretar um texto e compreender
a importancia das brincadeiras como patrimo-
nios culturais.

« Retomando: sistematizar os estudos ao inven-
tariar um patriménio cultural imaterial.

Objetivo de aprendizagem
- Compreender 0s jogos e as brincadeiras como
patriménio imaterial.

Material
- Diciondrio.

Expectativas de resposta

1. Respostas pessoais. E esperado que o adulto
com quem o aluno ird conversar cite brincadeiras
analdgicas, por exemplo, e saiba explicar como
funcionam.

Orientacoes

Organize os alunos em circulo na sala de aula e peca
aos alunos que compartilhem as pesquisas feitas em casa.
Espera-se que algumas brincadeiras de antigamente se
repitam na fala dos alunos. Destaque que muitas pessoas
adultas entrevistadas fazem parte da mesma geracdo
e, por isso, compartilham dessas prdticas.

Em seguida, pe¢a aos alunos que registrem no quadro
da secdo Contextualizando as brincadeiras preferidas
deles. Repita 0 momento de compartilhamento de in-
formacdes na turma, destacando que, assim como as
geragdes pesquisadas, muitos alunos tém as mesmas
brincadeiras como preferidas.

Relembre com a turma o conceito de patriménio cul-
tural, estudado anteriormente, e comente que o compar-
tilhamento de praticas e saberes por uma comunidade
€ a questdo central na constituicGo de um patriménio.

Contexto prévio

Oriente a turma, com antecedéncia, a pesqui-
sar com os adultos de seu convivio (pai, mde, tios,
irmdos mais velhos, responsdveis etc.) quais eram
as brincadeiras preferidas deles quando criangas.
Peca que registrem as respostas no Livro do Aluno,
na se¢io Contextualizando. Incentive-os a per-
guntar para o maior numero de adultos possivel
e a se informar sobre como eram realizadas as
brincadeiras citadas pelos entrevistados.

Dificuldades antecipadas

Neste capitulo, os alunos vdo realizar uma pes-
quisa com os familiares e/ou responsdveis. E possivel
que alguns alunos se sintam constrangidos por ndo
dividirem residéncia com o pai ou a mde, entdo
fique atento a essa situacdo e oriente-os a buscar
informacdes com os adultos com quem convivem.

ﬂ\‘

Expectativas de respostas

1. Espera-se que os alunos respondam que as brin-
cadeiras sdo patrimoénio culturais porque sdo
passadas de gerac@o para geragdo, as regras
e as formas de brincar podem variar de acordo
com a comunidade que pratica e promovem 0
fortalecimento das relacdes coletivas.

2. As brincadeiras tradicionais fazem parte da cul-
tura popular, ligada a nossa memoria individual
e coletiva; portanto, preservar as brincadeiras
significa preservar nossa identidade.

3. Respostas pessoais. E esperado que o aluno jd
tenha compreendido o valor das brincadeiras
como patriménios imateriais e sua importdncia
cultural.

Orientacoes

Nesta se¢do, a turma vai ter contato com um texto
que sistematiza as discussdes apresentadas no capitulo.
0 texto apresenta o conceito de patrimonio cultural e
a sua relac@o com as brincadeiras.

Estabeleca a melhor estratégia de leitura do texto de
acordo com o perfil da turma — leitura individual, em voz



alta em pequenos grupos ou em grande grupo — e auxilie
os alunos em relacéio ao vocabuldrio. E um bom momento
para usar o diciondrio como ferramenta de aprendizagem.

Sugerimos a leitura do texto em voz alta, realizada
pelo professor, pois permite que os alunos ampliem
o repertdrio cultural, o vocabulario e a familiaridade
com a lingua, além de desenvolver o comportamento
leitor e a criatividade e favorecer o didlogo sobre o que
estd sendo lido, trazendo a leitura como prdtica social.

Apds a leitura do texto, oriente os alunos a responder
as questdes propostas. Circule pela sala e auxilie para
que todos identifiquem as brincadeiras como patrimo-
nios culturais.

(‘ R TOMANDO o eeeresrsesrrsnssarssen

Expectativas de resposta
1. Resposta pessoal. E esperado que o aluno, durante
as atividades do capitulo, tenha recolhido pelo

menos uma brincadeira, e que consiga descrever
suas caracteristicas conforme pede o quadro.

Orientacoes

Para finalizar as atividades, oriente os alunos a
elaborar um inventdrio de patriménio cultural. Cada
aluno deve escolher uma das brincadeiras pesquisadas
e sistematizar as informagdes sobre ela no quadro de
inventdrio disponibilizado no Livro do Aluno.

Destaque a ideia de que essas s@o as informacdes
utilizadas pelos érgdos de salvaguarda de patrimé-
nio, como o Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico
Nacional (IPHAN), para registrar os bens culturais do
Nosso pais e que o processo de identificacdo e regis-
tro garante que os bens culturais sejam conhecidos e
possam assim ser preservados.

Apds o registro, vocé pode organizar uma rodada
de brincadeiras para que os alunos experienciem 0s
patriménios registrados.
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4. ouvindo historias e conhecendo patrimdnios

PAGINA 96

4. Ouvindo histérias e conhecendo patriménios

Tradicdo oral e a preservacio de culturas

A forma mais antiga de se conhecer histérias é através da oralidade, a histéria ouvida pela sua avé, cuja
sua bisavé contou-lhe e que hoje sua mae lhe conta. Talvez néo tenha nenhum registro escrito, vocé nio iré
até sua estante pegar um diario e ler em voz alta as historias de centenas de anos atras, mas nem por isso
vocé deixara de conhecer e encantar-se por aqueles mitos, contos, ritos e ensinamentos. Talvez, naquela
época sua bisavo sequer soubesse escrever, mas nao é por isso que lhe faltavam as palavras e, nao por isso
sua historia nao era ouvida e repassada por geracoes. A verdade é que, para conhecermos uma histéria nao
precisamos da letra (escrita), mas sim da palavra (falada).

PINTO, Fabiana. Tradigao oral e a preservagio de culturas. Capitolina, n. 24, mar. 2016.
Disponivel em: http: combritradic; I-e-a-preservacao-de-culturas/. Acesso em: 13 dez. 2021

Alguns conhecimentos séo passados de geragdo para geragdo,
por meio de cantigas, mitos e lendas, rezas e rituais, dangas e
narrativas, como histdrias, causos, contos etc.

1. Vocé conhece alguma tradigdo oral? Qual?

PAGINA 98

PRATICANDO

LY

@ 1. Leia o texto e, em seguida, responda as questdes sobre ele.

»

lenda do Lobisomem

A cronica do lobisomem esta presente na Europa, na Africa, na Asia e na América. Essas narrativas de
humanos que se transformavam em lobos nao eram encontradas na América antes da chegada dos euro-
Ppeus, nem nos povos Incas, Maias e Astecas e nem nos povos indigenas que viviam no territério, hoje deno-
minado Brasil.

Quase todas as cidades, vilas e povoados brasileiros encontram créonicas sobre o Lobisomem onde pre-
valece a influéncia portuguesa. Nessa tradicao, o Lobisomem é o filho que nasceu depois de uma série de
sete filhas. A partir dos seus treze anos, nas sextas-feiras, a meia noite se transforma em um monstro que
€ metade lobo e metade homem, muito feroz e que sai a correr por sete cemitérios, sete vilas, sete outeiros,
sete encruzilhadas, correndo tio rapido quanto uma flecha.

Tradicao oral: lendas, contos, parlendas e superstigdes. Nova Escola. Disponivel em: https/inova-escola-producao.
3 JD7TWMDPU TB]VFQecUdQREGIgMCAITABRPXD/
his5-10und09- tradicao-oral-lendas-contos-parlendas -e-supersticoes pdf. Acesso em: 13 dez. 2021

a. Essa narrativa sobre o Lobisomem pode ser considerada uma tradi¢do oral?
Por qué?

b. Faga um desenho mostrando como seria o Lobisomem de acordo com a sua
imaginacdo.

RETOMANDO

Muitas histérias s@o passadas de geracdo em geragdo por meio da oralidade, que trans-
mite e registra saberes, culturas e memarias dos grupos sociais.

Por meio da oralidade, podemos conhecer histérias contadas pelos nossos familiares, compartilhar memérias e
conhecimentos.

Coisas que aprendi ouvindo!

1. Faca uma lista de aprendizados que vocé adquiriu por meio da oralidade, ou seja,
conversando e ouvindo.

2. Vamos entrevistar!

Faca uma entrevista com um adulto da sua familia ou do seu grupo de convivéncia. Para
isso, siga o roteiro a seguir.

»  Qual é o seu nome?

»  Qual é a suaidade?

» Em que cidade vocé nasceu?

»  Em sua familia, hd algum conhecimento ou histéria que foi passado de geragéo em
geragdo? Se sim, qual?

» Em sua opinido, qual é a importdncia de se transmitir e compartilhar conhecimentos
de geragdo para geragdo?
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Habilidade da BNCC

EFO5HI10 A
patriménios ao longo do tempo.

Inventariar os patriménios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudancas e permanéncias desses

Sobre o capitulo

« Contextualizando: participar de uma roda de
conversa sobre tradicdo oral.

« Praticando: analisar uma lenda e trabalhar
as nogdes relacionadas & oralidade.

« Retomando: relatar e registrar as tradi¢des
orais conhecidas pelos alunos.

Objetivo de aprendizagem

« Compreender as mudangas e as permanéncias
ao analisar fontes que compdem o patriménio
imaterial.

Material
« Folhas de papel A4 (uma por aluno).

Expectativas de resposta

1. Respostas pessoais. Espera-se que o aluno com-
preenda o conceito e consigo citar algum tipo de
conhecimento transmitido por meio da oralidade.

Orientacoes

Faca a leitura em voz alta do texto “Tradicdo oral e
a preservacdo de culturas” e pergunte a turma se eles
conhecem alguma tradi¢do oral. Registre os comentd-
rios da turma, analisando os tipos de manifestacdes
culturais citados. Nesse momento, vocé pode realizar
uma avaliagdo diagndstica, identificando se os alunos
se apropriaram do conceito de patriménio.

Relembre com a turma a entrevista feita com um
adulto de sua convivéncia sobre as brincadeiras de anti-
gamente. E importante relacionar a transmisséio desses
conhecimentos ao conceito de tradicdo oral. Espera-se
que os alunos compreendam que os conhecimentos
aos quais eles tém acesso por meio da oralidade sdo
parte do patriménio cultural imaterial da regido em
que vivem e que eles fazem parte dessa corrente de
preservacdo do patrimonio.

Contexto prévio

Inicie uma conversa com a turma acerca dos
patrimonios estudados: publico, cultural, material
e imaterial. Ressalte que, quando falamos de patri-
monios culturais imateriais, a tradicdo oral € uma
importante fonte de informacdes. Em seguida, conduza
a discuss@o proposta na secéo Contextualizando.

Dificuldades antecipadas

Os alunos poderdo ter dificuldades em identificar
as tradicdes orais da familia ou grupo social do qual
fazem parte como elemento que se remete ao pa-
trimonio cultural. Busque estabelecer uma conexdo
entre os relatos coletados anteriormente sobre as
brincadeiras, como uma forma de facilitar a com-
preensdo acerca da transmiss@o dos conhecimentos.

%
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Expectativas de resposta

1. a. Espera-se que os alunos identifiquem que a
narrativa apresentada é origindria de outro pais
e chegou ao Brasil por meio dos portugueses.
Ainda assim, é conhecida em todo o territério e,
por isso, é comum ser transmitida de maneira
oral.

Orientacoes

Organize a turma em duplas e peca que facam a
leitura da lenda do Lobisomem e, em seguida, respon-
dam as questdes propostas.

Circule pela sala de aula e auxilie a turma nessa
andlise. E importante que os alunos identifiquem a forma
como essa historia é passada de geracgdo para geracdo,
por meio da oralidade, e compreendam que se trata
de um patriménio imaterial, por ser uma narrativa que
serve como uma forma de ensinar algumas regras de
convivéncia aos mais jovens. Por meio das narrativas
sobre o Lobisomem, é possivel controlar o hordrio dos
passeios dos jovens nas pequenas cidades, pois todos
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temiam encontrd-lo. H4 também uma interpretacdo
religiosa, pois o Lobisomem teria sido amaldi¢oado.

Explore com os alunos as variagdes regionais dessa
lenda, incentivando-os a compartilhar com os colegas
suas respostas e observagoes.

Expectativas de respostas

1. Resposta pessoal. E esperado que o aluno com-
preenda e saiba exemplificar contetidos aprendidos
de maneira oral.

2. Resposta pessoal. E esperado que o aluno consiga
encaminhar a entrevista de maneira produtiva.

Orientacoes

Peca as duplas que conversem sobre 0s conheci-
mentos e aprendizados que adquiriram oralmente com
suas familias e grupos sociais. Retome com a turma
alguns relatos feitos no inicio do capitulo e reforce que,

quando falamos de patrimonios culturais imateriais, a
tradicdo oral € uma importante fonte de informacdes
para aprender e compreender a histdria. Oriente os
alunos a relatar historias, cantigas, receitas, rezas ou
dancas que eles compartilham com suas comunidades.

Em seguida, oriente os alunos a realizar uma en-
trevista com um adulto da familia ou do circulo de
convivéncia. Pe¢a para que facam as perguntas indica-
das no roteiro proposto no Livro do aluno. Espera-se
que com essa atividade, os alunos desenvolvam os
conhecimentos acerca da oralidade e compreendam
a importancia da mesma para o compartilhamento de
informacdes, memdrias e conhecimentos de geragdo
para geragdo.

Ao final da atividade, organize a turma para que
todos possam compartilhar seus registros. Se o varal
de patriménios produzido no capitulo 1 ainda estiver
disponivel na sala de aula, peca que todos fagcam uma
vers@o dos registros em folha de papel A4 e incorpore-as
¢ colecdo. Os registros dos estudos sobre oralidade
podem ser utilizados como uma avaliacédo formal.




UNIDADE 7

CULTURAS E RELIGIOES

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1; 3;9;10.

HABILIDADES DA BNCC

EFO5HIO3 | Analisar o papel das culturas e das religides na composicdo identitdria dos povos antigos.

Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo presente, por meio do acesso

FReistn izt a diferentes fontes, incluindo orais.

Inventariar os patriménios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudancas e permanéncias desses

EFO5HI10 .
patriménios ao longo do tempo.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
O papel das religides e da cultura para a formacdo dos povos antigos; as tradi¢oes orais e a valorizacto da memo-
ria; o surgimento da escrita e a nocdo de fonte para a transmisséo de saberes, culturas e historias; os patriménios

materiais e imateriais da humanidade.

UNIDADE TEMATICA

Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social.

PARA SABER MAIS

« ALEXANDER, Heather. Mitologia grega: uma introdug@o para criangas. Histérias de deuses, deusas, herdis, monstros
e outras criaturas miticas. Séo Paulo: Panda Books, 2013. p. 44-45. (Adaptado)

« ARTE Africana. S@o Paulo: Museu de Arqueologia e Etnologia da USP. Disponivel em: http://www.arteafricana.usp.br/.
Acesso em: 9 ago. 2021.

- LABORATORIO de Estudos sobre a Cidade Antiga (Labeca). Universidade de Sto Paulo. Museu de Arqueologia e
Etnologia. Disponivel em: http://mae.usp.br/labeca/. Acesso em: 9 ago. 2021.
Para saber mais sobre as polis gregas indicamos o site do Laboratério de Estudos da Cidade Antiga da Universidade
de Sdo Paulo (Labeca). Nele vocé pode encontrar artigos, materiais diddticos e digitais que exploram os diferentes
aspectos da pélis.
Ainda na temdtica de arte africana, indicamos o site sobre arte africana do Museu de Arqueologia e Etnologia da USP.

- LEAL, Flavia. A importancia das mdscaras africanas na espiritualidade, arte e politica. Africanidade. Blog do Grupo
de Pesquisa em Ciéncias Sociais Africanas da USP. 22 nov. 2013. Disponivel em: https://grupoafricanidade.wordpress.
com/tag/rituais-de-passagem/. Acesso em: 9 ago. 2021.
O artigo apresenta informacdes complementares sobre 0s usos e importdncias sociais e culturais das mdscaras
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1. A caixa de Pandora: a religiao e os males do mundo
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1. A caixade Pandora: a religido e os males do mundo

1. Leia, a seguir, o trecho de um mito da Grécia antiga, de cerca de 3000 a.C., que
conta a histéria da caixa de Pandora.

A caixa de Pandora

Zeus estava sentado em seu trono no alto do Monte Olimpo quando observou que os homens cozinha-
vam e dangavam ao redor de fogueiras. Seu 6dio o fez tremer, o que fez a Terra se agitar.

- Os humanos tém de ser punidos por terem aceitad: poderoso p1 tte di ! - declarou.
Zeus sabia exatamente como fazer isso.

Ele instruiu Hefesto a esculpir em um bloco de marmore a primeira mulher. Hefesto, um mestre artesao,
moldou-a para se parecer com sua linda esposa, a deusa Afrodite. Zeus Ihe deu 0 nome de Pandora.

Cada um dos deuses deu a Pandora um presente. Atena, deusa da sabedoria, soprou vida dentro dela.
Afrodite, deusa da beleza, vestiu-a com lindas tnicas. Outros deuses deram a Pandora gentileza, paz, ge-
nerosidade e satide.

Zeus entdo levou Pandora a Terra. Os homens ficaram impressionados com sua beleza. Todos queriam
se casar com ela, mas Zeus chamou Epimeteu.

- Como recompensa por todo o arduo trabalho que vocé teve criando os animais, quero lhe oferecer esta
linda esposa - disse, concedendo-lhe a formosa Pandora.

Prometeu alertou Epimeteu diversas vezes de que Zeus armava ciladas, e que confiar nele ndo era segu-
ro. Mas Epimeteu estava tdo arrebatado pela beleza da noiva que se esqueceu completamente dos conse-
1hos do irmao. S6 conseguia pensar em Pandora, e os dois se casaram.

Como presente de casamento, Zeus deu a Pandora uma caixa cintilante, cravejada de pedras preciosas,
feita por Hefesto.

- Aconteca o que acontecer, nao abra esta caixa. Nunca! - alertou Zeus.

Epimeteu levou Pandora para viver na casa dele, colocou a caixa em um canto e logo se esqueceu dela.

Mas sua esposa nio.

Dia apos dia, os olhos dela eram atraidos pela caixa.

- O que tem ai dentro? - vivia perguntando ao marido.

- Nao interessa - Epimeteu ia. - Nos aZeus que nunca irfamos abri-la.

Pandora ficava cada dia mais curiosa. Ela tentava se afastar da caixa, mas se pegava criando desculpas
para ir aquele canto da casa. Tentou cobrir a caixa com um pano para evitar vé-la, mas nao conseguia se
controlar e espiava por baixo dele.

Um dia, quando Epimeteu no estava em casa, Pandora postou-se em frente a caixa. Seus dedos acari-
ciaram as pedras bri eela se o que haveria ali dentro. O anseio de saber era
téo forte que ela ndo conseguia mais raciocinar direito.
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Pandora tentando fechar a caixa que ela abriu por curiosidade. Gravura elaborada
com base na pintura de Frederik Stuart Church (1842-1924).

Converse com os colegas e o professor sobre a seguinte questdo:

»  Quais sdo as suas expectativas de que o mundo se torne um lugar melhor?
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PRATICANDO

. Leia o texto.

©

A mitologia tem um papel importante para as sociedades; € através dos mi-
tos que os grupos humanos compartilham cédigos de conduta. Os mitos s@o histo-
rias criadas pelas sociedades para explicar sua propria existéncia e o mundo que
as cerca. Séo narrativas cheias de elementos sobrenaturais, como deuses, animais
falantes e acontecimentos mdgicos. Transmitidos oralmente por vdrias geracdes,
os mitos revelam a necessidade de um povo explicar a sua existéncia e de se sentir
seguro diante de uma natureza ao mesmo tempo generosa e destruidora.

» Agora, converse com os colegas e o professor a respeito da seguinte questd
Quais ligdes ou valores os antigos gregos pretendiam transmitir com a histéria
de Pandora?

2. Agora, vamos conhecer a religido egipcia? Leia o texto a seguir.

Assim como na Grécia, a religidio no Egito Antigo também era marcada por vdrios mitos
e simbolismos.

Os egipcios eram politeistas, ou seja, acreditavam em vdrios deuses, cultuados em dife-
rentes rituais. Havia sacerdotes que guiavam esses rituais. A autoridade religiosa mais impor-
tante do Egito Antigo era o farad. Ele presidia todos os cultos.

Os egipcios também acreditavam que cada ser humano tinha uma alma, que era uma
espécie de réplica da prépria pessoa. Na forma de alma, a pessoa poderia sobreviver apés a
morte, porém, apenas se seu corpo ndo fosse destruido.

Em razdo dessa crenca, os egipcios desenvolveram técnicas de embalsamento e de
mumificacdo, para evitar a decomposi¢do dos corpos dos seus entes falecidos. No caso dos
farads, foram erguidas as pirémides para que seus corpos ficassem guardados em seguran-
ca. Tais construcdes foram construidas no periodo entre 2700 e 1800 a.C.

Complete as sentengas:

a A (escultura/religido) era muito valorizada na sociedade
egipcia.

b. Os egipcios eram (mor i ou seja, acre-
ditavam em vdrios deuses.

c. As pirémides eram construidas paraguardaros __ (corpos

dos faraés/gréos de cereais cultivados).
d. Os egipcios acreditavam que a alma era uma espécie de
(réplica da pessoa viva/uma luz).

ee O (escriba/farad) era a autoridade religiosa mdxima no
Egito Antigo.
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de acordo com o que estudou.

ca entre gregos e

RE

1. Até aqui, vocé estudou sobre a religido e mitos de alguns povos. Agora, vocé ird
elaborar uma histéria em quadrinhos de um mito que é conhecido em sua regido,
cidade ou pais. Utilize o espaco a seguir.




Habilidades da BNCC

EFO5HIO3 | Analisar o papel das culturas e das religides na composicdo identitdria dos povos antigos.
Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo presente, por meio do acesso
EFO5HIO9 . . .
a diferentes fontes, incluindo orais.
EFO5HI10 Inventariar os patriménios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudancas e permanéncias desses
patriménios ao longo do tempo.

Sobre o capitulo

» Contextualizando: ler e interpretar o mito de
Pandora.

» Praticando: refletir sobre o papel dos mitos nas
sociedades da Grécia e do Egito antigos.

« Retomando: elaborar histéria em quadrinhos
sobre a narrativa de um mito.

Objetivo de aprendizagem

« Compreender o papel da religiio para explicar
os fatos da vida cotidiana e a sua ligagdo com
a cultura.

Materiais

« Uma caixa de papeldo ou madeira para servir
como caixa de Pandora.

» Folhas de papel A4 (uma para cada aluno).

Contexto prévio

Neste capitulo, os alunos vdo estudar os mitos
da Grécia antiga e a rela¢do das nogdes de divin-
dades e deuses gregos com a organizacdo das
cidades-Estado. E importante que eles ja tenham
ouvido falar em histérias miticas. Além disso, sera
discutido de que maneira essas interpretacdes

Expectativas de resposta

1. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos comen-
tem que tém esperanga em um mundo mais justo,
sem fome, sem preconceito, mais igualitario etc.

Orientacoes

Inicie o capitulo com a leitura do mito grego “A caixa
de Pandora”. Escolha a melhor estratégia de leitura para
a sua turma — leitura individual, em grupo, em voz alta
intercalada etc. Apos a leitura, pergunte a turma o que
eles entenderam dessa histdria. Essa é uma questdo
ampla que estimula o didlogo, entdo é importante que
os alunos apresentem a interpretacdo deles para o mito.

antigas sobre os deuses se refletiam na vida da
populacdo local e sua constante busca em com-
preender a realidade e, assim, assumir o contro-
le de sua prépria existéncia. O capitulo também
aborda a religiosidade no Egito Antigo, buscando
tracar um paralelo entre as civilizacdes grega e
egipcia. E importante destacar a importéncia da
religido para os povos da Antiguidade.

Dificuldades antecipadas

Serdo abordados, neste capitulo, alguns mitos
da Antiguidade. Por se tratar de um periodo historico
distante do tempo presente, alguns alunos podem
ter dificuldade nesse contexto. Vocé pode auxilid-los
nesse processo explorando andlises mais proximas
dos horizontes de experiéncias dos alunos, mencio-
nando narrativas miticas regionais. que ajudam a
explicar as crencas deles, como o diltvio de Noé
(entendido como exemplo de revelacdo divina), A
drvore de Iroko (narrativa africana), O menino e o
jacaré (narrativa indigena) etc. Caso os alunos sin-
tam-se a vontade para mencionar aspectos de suas
proprias crencas religiosas, favoreca o ambiente de
respeito mutuo em sala de aula, especialmente em
relacdo as diferencas culturais.

Esclareca alguns pontos e oferega explicagdes, sa-
nando as possiveis duvidas dos alunos sobre vocabuldrio
ou conceitos desconhecidos. Destaque que Zeus deu
a caixa como uma provocacdo, para que Pandora a
abrisse e liberasse os males do mundo entre os ho-
mens. Explique que o mito de Pandora conta como as
desgragas surgiram na humanidade, como os males que
acometem a nés e ao mundo foram espalhados pela
Terra pela acdo humana, mas arquitetada por um deus.

Antes de inserirem suas respostas no Livro do aluno,
desenvolva a seguinte atividade complementar com a
turma: peca aos alunos que falem como os males do
mundo afetam a vida deles, fazendo registros anénimos
em pedacos de papel e depositando em uma caixa. Em
seguida, em outros pedacos de papel, peca que escrevam
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quais sdo as suas esperancas para o mundo. Coloque as
esperancas na caixa, e misture-as com os “males”. Depois,
peca a um aluno que tire da caixa uma das notas; vocé
pode propor uma reflexdo sobre o que foi mencionado.
Sempre que algum “mal” for retirado da caixa, discuta com
eles quais as possibilidades de neutralizar ou ao menos
minimizar aquele mal. Incentive toda a turma a participar
e discutir sobre o que podemos fazer em nosso cotidiano,
sem depender de ninguém, somente da nossa forca de
vontade de mudar nossos hdbitos. Pergunte quais acdes
poderiamos por em pratica para mudar essas situacoes.
Pergunte a eles quais podem ser suas metas o que acre-
ditam que poderiam fazer e organize um mural com os
males, as esperancas e as metas.

%

=

Expectativas de respostas

1. Espera-se que a turma chegue ¢ conclusdo de que
a narrativa sobre Pandora fala sobre responsabi-
lidade e compromisso. Pandora recebe a caixa
a orientacdo de ndo abrir, sob nenhuma circuns-
tancia, e quando decide abrir precisa lidar com as
consequéncias desse ato.

2. a. religido
b. politeistas
c. corpos dos farads
d. réplica da pessoa viva
efarad

3. Espera-se que os alunos mencionem que a forte
religiosidade € um aspecto em comum entre gregos
e egipcios.

Orientacoes

Nesta etapa vamos aprofundar as questdes de-
batidas no mito de Pandora. Peca aos alunos que
leiam o texto disponivel no Livro do Aluno. Esse texto
oferece uma breve sistematizacéo sobre o papel dos
mitos nas sociedades.

Peca aos alunos que reflitam sobre o0 que Pandora fez
com o mundo. Explique que Zeus deu a caixa como uma
provocacdo, para que Pandora a abrisse e liberasse os males
do mundo entre os homens. Zeus procurava vinganga, pois
o0s homens aceitaram o fogo, que era algo exclusivo dos deu-
ses, e que Lhes foi dado por Prometeu. Ressalte que o fogo,
em muitas civilizagdes, estava associado ao conhecimento
e ¢ sabedoria. Em seguida, comente que uma das fungdes
dos mitos gregos era explicar os fendmenos cotidianos, e
pergunte o que a histéria de Pandora nos conta. Retome com
a turma que o mito de Pandora relata como as desgracas

surgiram na humanidade, como os males que acometem a
nds e ao mundo foram espalhados pela Terra pela agdo do
ser humano. Apds a reflexdo sobre o primeiro texto dessa
secdo, siga para o texto sobre a religiosidade no Egito Antigo.

Relembre a localizacéo do Egito. Faca um levantamento
prévio dos conhecimentos sobre Egito e a figura do farad.
Organize a turma para a realizacdo da leitura do texto, que
pode ser individual ou coletiva. Especifique, em sua explica-
cdo, arelacdo entre poder e religido. Os farads eram os reis
do Egito Antigo. Tinham poderes absolutos na sociedade,
decidindo sobre a vida politica, religiosa, econémica e militar.
Como a transmissdo de poder no Egito era hereditdria, o farad
ndo era escolhido por meio de voto, mas sim por ser filho
de outro farad. Dessa forma, muitas dinastias perduraram
centenas de anos no poder. Ainda em vida, o farad ordenava
a construcdo da pirGmide que viria a ser seu timulo.

Encerre as reflexdes sobre essa se¢do destacando
a importdncia dos mitos e da religiosidade tanto para
gregos como para egipcios. Além desses povos, outros
que viveram na Antiguidade mantinham uma relagéo
bastante estreita com a religiosidade.

2

Expectativas de resposta
1. Resposta pessoal.

)
200

Orientacoes

Caso os alunos ndo se recordem de um mito, vocé pode
propor uma pesquisa em sites ou mesmo narrar uma histéria
mitoldgica para a turma. Explique que a palavra mito é de
origem grega (mythos) e significa “fdbula”. Os mitos sdo
histérias criadas pelas diferentes culturas humanas sobre
deuses e divindades. Tais narrativas séo transmitidas por
tradicdo oral, de geracdo a geracdo, e expressam diferentes
maneiras de compreender e explicar a realidade.

Os primeiros mitos foram criados pelos primeiros ante-
passados humanos. No entanto, até hoje, as sociedades
tém seus préprios mitos, que nada mais sdo que verdades
que ndo precisam ser comprovadas cientificamente, por-
que estdo baseadas na crenca e na fé de cada pessoa.

As tradicdes religiosas, com seus mitos e divindades,
estdéio permeadas por elementos das sociedades que
as criaram e variam conforme a cultura de cada povo,
grupo ou comunidade.

Apesar de muitas vezes tratarem de histérias fan-
tasticas, os mitos expressam a alma e a cultura dos
povos que 0s contam.

Cite o0 exemplo do Saci-pereré, da Mula-sem-Cabeca,
da lara e de outros seres mitoldgicos do folclore brasileiro.



2. Osrituais religiosos e identidade dos povos
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2. Osrituais religiosos e identidade dos povos

1. Vocé ja ouviu falar do povo Ogoni? Eles séo um povo tradicional que vive na regiéo
da Nigéria, na Africa. Entre suas principais expressdes culturais estdo a producéo
de mdscaras. Leia o texto para conhecer mais a respeito.

As formas das mascaras faciais do povo Ogoni variam de estilos.
Ha aquelas com fei¢oes humanas e mandibula mével, outras sao de
antilopes com chifres e hé até o exemplo ao lado, o tipo mais raro
de todos, uma mistura de forma humana com criatura de chifres.
Utilizando essas méscaras, homens e meninos dangam e realizam

i aticos vigorosos. Histori as mascaras
eram usadas em 0 i aos rituais i
ou em épocas de plantio e colheita do inhame, um tubérculo pare-
cido com a batata. Mais recentemente, essas mascaras passararm a
ser utilizadas durante as celebracoes natalinas e do Ano Novo, bem
como em eventos para dar boas-vindas aos visitantes importantes,
como turistas.

Mascara tradicional do povo Ogoni.
Acervo do Instituto Smithsonian
Washington, D.C. Estados Unidos.

camies

MASCARA facial. Elaborado a partir de INSTITUTO SMITHSONIAN (Estados Unidos). Disponivel em: https://africa siedu/
collections/view/objects/asitem/items $0040:16649. Acesso em: 9 ago. 2021

> De acordo com o texto, os ogonis tem o hdbito de utilizar mdscaras durante as ce-
lebragdes natalinas. Mencione um costume seu e de sua familia que ocorre durante
a época do Natal ou em outra data religiosa. Compartilhe a resposta com a turma e
explique o que ele significa ou por que vocés tém esse costume.
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PRATICANDO

@ Vamos conhecer alguns rituais praticados em diferentes culturas!

1.

Leia os textos a seguir sobre alguns rituais religiosos.

Povo Aikewara

O povo Aikewara vive atualmente no Para e sua lingua pertence a familia Tupi-
Guarani. Entre os rituais que eles realizam estao o de perfuracao do labio inferior dos
meninos quando eles atingem a idade de aproximadamente 13 ou 14 anos. Nesse ritual
eles ganham um novo nome, que substitui o nome temporario que ganharam ao nascer.

0 ritual mais importante, o da Tokasa, acontece logo apés a derrubada das plan-
tagdes, quando uma pequena cabana cerimonial é erguida no centro de sua grande
aldeia. A noite os homens - é proibida a participagdo feminina - liderados pelo xama
procuram entrar em contato com os espiritos de seus antepassados, através de can-
¢oes, enquanto fuma um imenso cigarro feito de folhas de tabaco.

LARAIA, Roque de Barros. Aikewara, Povos indigenas no Brasil. Instituto Socioambiental. Disponivel
em: cesso em: 9 ago. 2021

i

Yom Kippur, ou “dia do perdao’, que acontece dez dias depois da festa de ano-no-
vo (Rosh Hashana, celebrada no inicio do outono). Nela toca-se o shofar (instrumento
musical muito antigo, feito do chifre do carneiro). Esse é um dos momentos sagrados
eimportantes do ano. Durante um dia inteiro, os fiéis se mantém em jejum, orando na
sinagoga para pedir a Deus o perdao pelos pecados.

RELIGIOES e culturas. In: Enciclopédia do Estudante , v. 18. Sio Paulo: Moderna/Estadao, 2008,

Judaismo

ReligiGes de matriz africana no Brasil

No dia 27 de setembro se comemora o dia de Sio Cosme e Damiéo. Dentre as
religides de origem africana que encontramos no Brasil, temos duas correlacoes com
adata de aniversario desses santos catélicos.

Na umbanda, a celebracao dessa data esta relacionada com a existéncia dos Erés,
entidades que sao ligadas as criancas, a infancia e a pureza. Em alguns terreiros sao
ofertados doces para essas entidades e também para as criancas presentes nas festas.

No candomblé, a histéria dos gémeos Cosme e Damido se relaciona com os Ibejis,
umaherancad tume ioruba queles que s id &

Na sua festa anual, comidas como o caruru, doces e brinquedos sio oferecidos para
todas as criangas.

Fonte de pesquisa: PRANDI, Reginaldo. Xangé, o trovdo, Cia. das Letrinhas, 2013,
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Agora, com base nos textos lidos, responda as questdes abaixo.

a. O que podemos chamar de ritual?

b. Dentre os rituais mencionados nos textos, qual chamou mais a sua atencdo? Por
qué?

97

RETOMANDO

O que os rituais podem contar sobre as comunidades?

1.

Escolha um dos rituais que estudamos e elabore uma ilustracéo sobre ele no es-

paco a seguir.

HISTORIA




Habilidades da BNCC

EFOS5HIO3 | Analisar o papel das culturas e das religides na composicdo identitdria dos povos antigos.
Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo presente, por meio do acesso
EFO5HIO9 . Lo .
a diferentes fontes, incluindo orais.
EFO5HI10 Inventariar os patriménios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudangas e permanéncias desses
patriménios ao longo do tempo.
Sobre o capitulo enquanto momentos comunitdrios. Além disso, véo

« Contextualizando: analisar um artefato ritualistico;
ler e interpretar documentos; discutir a respeito
de hdbitos natalinos e referentes a outras datas
festivas dos alunos e de suas familias.

« Praticando: ler textos sobre rituais religiosos.

« Retomando: produzir ilustrac@o sobre os rituais
religiosos.

Objetivos de aprendizagem

« Valorizar a diversidade religiosa em diferentes
tempos e espagos.

« Conhecer alguns rituais de diferentes religides.

Contexto prévio
Neste capitulo, os alunos poderdo averiguar qual
é a fungdo dos rituais religiosos e sua importdncia

Expectativas de resposta

1. Resposta pessoal. Oriente os alunos a valo-
rizar diferentes costumes e rituais, ainda que
corriqueiros, mas significativos para a familia,
por exemplo: passar o final de ano na casa dos
avos; receber a visita de parentes em uma dada
época do ano; guardar o dente de leite dos
filhos como recordacdo; dar ovos de pdscoa
as criancas da familia etc.

Orientacoes

Em conjunto com a turma, faca a leitura da imagem
disponivel no Livro do Aluno e pergunte a eles: O que é
uma mascara Ogoni? Para que ela € usada? Onde ela é
usada? Deixe que eles levantem algumas hipdteses. Depois,
pergunte qual a relacdo da mdscara com o mapa. Nesse
primeiro momento, ndio faga a leitura do texto. Detenha-se
apenas nas hipéteses e conhecimentos prévios dos alunos.

Em seguida, faca a andlise do mapa apresentado na
secdo. Aponte para o territério da Nigéria, perguntando
onde se localiza esse pais. Diga que o povo Ogoni vive em

refletir sobre como os ritos ainda aparecem em
nossa sociedade e sobre a importdncia de respeitar
as diferentes culturas.

Dificuldades antecipadas

O tema central deste capitulo refere-se a di-
versidade religiosa; é possivel que em sua turma
essa diversidade esteja contemplada, mas, caso
isso ndo ocorra, fique atento para que as infor-
macdes sobre diferentes religides sejam tratadas
com respeito e objetividade. Esclare¢a aos alunos
que as escolhas religiosas devem ser respeita-
das e que conhecer novas culturas faz parte do
aprendizado escolar.

uma regido perto da cidade de Porto Harcourt, na Nigéria,
préximo ao delta do rio Niger. Comente com eles que a
mdscara em questdo foi produzida pelo povo Ogoni para
ser utilizada em rituais. Originalmente, os rituais eram
relacionados com o plantio e colheita do inhame e em
rituais finebres. Atualmente, elas sdo utilizadas no Natal,
no Ano-Novo e em festas de boas-vindas para convidados.

Pergunte aos alunos o que eles acham que acontecia nos
momentos de utilizacdo dessa mdscara, tanto no passado
quanto no presente. Pergunte se eram dias comuns, iguais
aos outros dias do cotidiano. O que eles acreditam que as
pessoas faziam de especial nesses dias? Relacione com
a celebracdo do Natal e Ano-Novo no Brasil, e pergunte
o que eles costumam fazer nesses dias. Quais os hdbitos,
0 que se come, 0 que se veste, aonde se vai etc. Diga que
0s momentos de rituais sdo datas em que as pessoas se
desligam das acdes do cotidiano, como ir para a escola
ou para o trabalho. Os alimentos consumidos sdo, muitas
vezes, preparados para as festas, em que sdo comparti-
lhados por vdrias pessoas.

Caso julgue necessdrio, peca aos alunos que regis-
trem essa discussdo no Livro do Aluno.



Expectativas de respostas

1. a. Espera-se que os alunos identifiquem rituais
como momentos importantes para cada comu-
nidade: festivos e também reflexivos. Esclareca
que o ritual € um conjunto de gestos e palavras
que tem um valor simbélico para aqueles que
o praticam e que sua execucdo também serve
para unir a comunidade.

b. Resposta pessoal. E possivel que alguns alunos

comentem e identifiquem o sincretismo religioso
presente em nossa sociedade. Explique aos
alunos que, nas religides de origem africana,
alguns rituais sdo realizados em diversas ver-
tentes religiosas e sofrem algumas alteracdes.
Isso se deve ao fato de que essas religides
tiveram origem no periodo da escraviddo,
trazidas da Africa pelos africanos escraviza-
dos, que aqui, por sua vez, eram proibidos
de cultuar seus deuses. Nesse processo de
resisténcia dessas religides, os escravizados
misturaram a suas crengas originais elementos
de outras culturas africanas e catdlicas. Por
isso, essas religides tém muitas vertentes e
conhecimentos especificos que sdo passados
até hoje pela oralidade principalmente.
O mesmo acontece com o cristianismo. Em
virtude da existéncia de cismas e rompimen-
tos com a Igreja Catélica, como a criacdo do
protestantismo, diversas religides adotam
costumes que tém similaridades com o ca-
tolicismo. SGo misturas e transformacdes na
forma de se pensar a relaco com Deus e
com o sagrado.

Orientacoes

Inicie o assunto do capitulo trazendo para o debate com
os alunos outros rituais e momentos da vida que s@o parte
do cotidiano deles. Pergunte & turma se sabem de algum
ritual religioso relacionado com o nascimento de uma
crianca. Esclareca que, em algumas religides, as criancas
s@o batizadas e que isso tem uma forma de acontecer e
um significado diferente para cada grupo religioso.

Oriente-os a ler as descri¢des de alguns rituais re-
ligiosos disponiveis no Livro do Aluno. Circule pela
sala de aula e auxilie as duplas com o vocabuldrio. Se
possivel, tenha um diciondrio a disposicdo.

Para encerrar essa etapa, proponha uma discussdo
comparando o que cada povo faz em cada momento do
ano ou da vida das pessoas. Peca aos alunos que citem
informacdes relacionadas aos rituais de nascimento,
datas religiosas importantes — como o nascimento de uma
figura relevante nelas (Jesus, Krishna, por exemplo) —,
eventos relacionados & lembranca de um acontecimento
importante do passado, por exemplo o Natal.

' RETOMANDO . eeeererserssese .

Expectativas de resposta
1. Resposta pessoal. O aluno deve ilustrar como
imagina ser o ritual que mais the chamou atengdo.

Orientacoes

Para finalizar o capitulo, proponha que os alunos
criem ilustracdes representando rituais que sdo parte
de seu cotidiano ou que estudaram nesse momento.
Nessas representacdes, deverdo estar presentes ele-
mentos e referéncias associados aos rituais religiosos
escolhidos. Eles poderdo se pautar nos textos explicativos
e, se necessdrio, consultar outras fontes e mais imagens
sobre o tema. Essa producdo pode ser utilizada para
uma avalia¢do formal.

m HISTORIA




UNIDADE 8

LINGUAGENS E TECNOLOGIAS

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1;3;6;9.

HABILIDADE DA BNCC

Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no processo de comunicacdo e avaliar os significados
sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

EFO5HIO6

OBJETOS DE CONHECIMENTO

As tradicOes orais e a valorizagdo da meméria; o surgimento da escrita e a nogdo de fonte para a transmissdo de
saberes, culturas e histérias.

UNIDADE TEMATICA

Registro da histéria: linguagens e culturas.

PARA SABER MAIS

« AHISTORIA de Anne Frank. Anne Frank House [s.d.]. Disponivel em: http://web.annefrank.org/pt/Anne-Frank/. Acesso
em: 6 set. 2021.

« PROJETO Lei Grid. Portal Lei Grié Nacional. Disponivel em: http://www.leigrionacional.org.br/. Acesso em: 6 set. 2021.

- TRADICOES orais. Portal Agéncia EBC [s.d.]. Disponivel em: http://www.ebc.com.br/tradicoes-orais. Acesso em: 6
set. 2021.



http://web.annefrank.org/pt/Anne-Frank/
http://www.leigrionacional.org.br/
http://www.ebc.com.br/tradicoes-orais

1. Fontes historicas
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1. Fontes histéricas

@ 1. Com o seu grupo, leia o texto a seguir. Depois, converse sobre ele e responda ao
que se pede.

Fontes histéricas

Sdo fontes historicas todos os vestigios da acdo humana. Por meio da andlise
desses vestigios, os historiadores podem entender o que aconteceu no passado. As
fontes histéricas auxiliam os pesquisadores a reconstruir e recontar a histéria.

As fontes historicas podem ser diversas: mapas, pergaminhos, jornais, cartas, 1. Com seu grupo, leia o texto a seguir. Depois, discuta e responda s questdes.
didrios, objetos, pinturas, utensilios, ferramentas, esculturas, ossos humanos e de
animais, certiddes e livros, também lendas e contos antigos conhecidos e transmiti-

dos por meio da oralidade. 12 do awnﬂw de 1942.
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Identifique nas imagens a seguir quais sdo as fontes histéricas apresentadas.
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Na foto, sdo apresentados
os escritos originais de Anne
Frank: o Livro de Contos,

os didrios de Anne, o Livio
das Lindas Sentencas e as
folhas soltas nas quais Anne
reescreveu seu diario.

FRANK, Anne. O didrio de Anne Frank. Rio de Janeiro: Record, 1995. p. 11-12.

Anne Frank no dltimo ano

da escola primaria, 1940. Q f) .

a. A autora-personagem faz uma narrativa sobre um momento importante da sua
vida. Que momento € esse?

b. E possivel perceber como Anne estava se sentindo quando escreveu esse
relato?

c. O didrio foi escrito em 1942. Vocé acha que existem semelhancas entre a infan-
cia de Anne Frank com a sua infancia? Se sim, quais séo elas?

d. Caso vocé tivesse que descrever o dia do seu aniversdrio, seria possivel néo
citar fatos do dia a dia no seu relato? Por qué?

HISTORIA



Habilidade da BNCC

EFO5HIO6

Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no processo de comunicacdo e avaliar os significados
sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

Sobre o capitulo

« Contextualizando: analisar e interpretar fontes
historicas visuais e escritas.

« Praticando: ler e analisar trechos da obra O
didrio de Anne Frank.

« Retomando: sistematizar o contetido estudado
ao produzir um texto do género didrio.

Objetivo de aprendizagem

« Identificar que a histéria pode ser contada a partir
de fontes histdricas diversas e compreendé-las
como intrinsecas ao cotidiano das pessoas.

Contexto prévio

Neste capitulo, busca-se relacionar a producdo
de fontes histéricas com as ag¢des cotidianas utili-
zando o género textual didrio como fonte historica.
Para ampliar o repertério dos alunos, vocé pode
buscar mais informacdes sobre quem foi Anne Frank
e como o seu didrio se tornou um importante rela-
to histérico da perseguicdo dos judeus durante a
Segunda Guerra Mundial.

A Segunda Guerra Mundial foi um conflito bélico
entre os paises Aliados (Franca, Inglaterra, Estados
Unidos e URSS) e os paises do Eixo (Alemanha, Itdlia
e Japdo). Muitos fatos importantes para a historia
mundial se desdobraram desse conflito: a perseguicéo
do povo judeu por Adolf Hitler foi uma das maiores
atrocidades cometidas na época, na qual 6 milhdes
de judeus foram exterminados em campos de trabalho

Expectativas de resposta

1. a. Jornais impressos: fonte escrita.
b. Fotografia: fonte visual.
c. Brincadeiras: fonte imaterial.
d. Relato: fonte oral.

Orientacoes

Retome com a turma o conceito de fonte histérica.
Organize os alunos em trios ou pequenos grupos. Cada
grupo deverd ler o texto e observar as imagens da se-
¢@o Contextualizando. Em sequida, os alunos devem

forcado (campos de concentracdo). Nesse capitulo,
vamos utilizar como texto de apoio a obra O didrio
de Anne Frank, escrito por uma jovem judia que se
escondeu com sua familia no sétdo de uma casa
na Alemanha nazista. Nesse periodo, ela escreveu
detalhes de como foi essa estadia, seus medos e
anseios. Para mais informacdes sobre Anne Frank,
acesse o site Anne Frank House (Disponivel em:
https://www.annefrank.org/en/anne-frank/. Acesso
em: 7 set. 2021), dedicado ao legado da familia
Frank. A pdgina ndo estd disponivel em portugués,
mas é possivel optar por traduzi-la. E provdvel que
a turma fique curiosa sobre a vida de Anne Frank,
sendo assim, vocé pode considerar as informacgdes
do site a seguir, que apresenta um breve resumo
sobre a trajetdria de Anne (Disponivel em: https:/
www.annefrank.org/en/anne-frank/who-was-anne-
frank/quem-foi-anne-frank/. Acesso em: 7 set. 2021).
Além dos conteudos sugeridos, vocé pode pesquisar
outros materiais como livros, desenhos animados
e filmes para utilizar nesse momento.

Dificuldades antecipadas

Este capitulo serd finalizado com uma produc@o
escrita nos moldes do género textual didrio. Caso
alguns alunos tenham dificuldades para produzir
textos, incentive o compartithamento de suas ideias
oralmente e que facam um rascunho antes de compor
o texto final. Essa estratégia auxilia na coesdo do
texto e promove a autonomia dos alunos.

responder as questdes, relacionando as imagens ao
tipo de fonte histérica.

Ao final da atividade, reserve um momento para
que os grupos compartilhem as interpretacdes das
imagens e a identificacdo das fontes histéricas. E
importante que a turma compreenda que é possivel
obter informacdes sobre as sociedades por meio da
andlise de diferentes recursos presentes no cotidia-
no, como objetos, noticias, modos de fazer, rituais,
espetdculos etc, e que tudo o que pode registrar ou
lembrar algum fato ou pessoa significativos para uma
comunidade ou para a sociedade pode ser conside-
rado fonte histdrica.


https://www.annefrank.org/en/anne-frank/who-was-anne-frank/quem-foi-anne-frank
https://www.annefrank.org/en/anne-frank/who-was-anne-frank/quem-foi-anne-frank
https://www.annefrank.org/en/anne-frank/who-was-anne-frank/quem-foi-anne-frank

Relembre com a turma da atividade realizada no
capitulo Eu e meus antepassados: historia, memoria
e cultura (2° bimestre, Unidade 1, capitulo 1), na qual
a turma apresentou objetos biogrdficos e reliquias fa-
miliares como fonte histérica. E importante que, nesse
momento, os alunos compreendam que somos todos
sujeitos histdricos.

Y
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Expectativas de resposta

1. a. Espera-se que os alunos compreendam que
Anne Frank relata, no texto apresentado, o dia
de seu aniversdrio, e que parece entusiasmada
com os presentes e visitas que recebe por causa
dessa comemoragdo.

b e c. E importante que a turma identifique as
semelhancas entre o relato de Anne e a sua
vida cotidiana — como a expectativa que as
comemoracdes de aniversdrio geralmente pro-
vocam, o recebimento de presentes, as festas e
a presenca de amigos — e percebam que, caso
precisassem fazer um relato desse dia, seria
necessario contextualizar a data e as pessoas
envolvidas, como familiares e amigos.

d. Resposta pessoal. O aluno deve fazer um relato

sobre seu aniversdrio.

Orientacoes

Nesse momento, em grupos, os alunos vdo ler e
interpretar o texto. Oriente a leitura do texto e o re-
gistro das respostas feitas pelo grupo. Por meio da
realizacdo dessa atividade, é possivel realizar uma
avaliacdo formal. Observe se todos estdo se apro-
priando do conceito de fonte histdrica e argumentando
sobre o uso de diferentes registros para a narrativa
histdrica. Aproveite e apresente alguns dados sobre a
Segunda Guerra Mundial, ocorrida no periodo, e como

esse contexto mais amplo influenciou a rotina da fa-
milia Frank, que precisou se esconder em um sotdo
por dois anos. Destaque que o relato de Anne Frank é
uma das formas de que os historiadores dispdem para
saber como as pessoas foram afetadas pelo conflito
bélico, principalmente como era a rotina das familias
que precisaram se esconder da perseguicdo nazista.

E importante que a turma compreenda que, quando
Anne iniciou os registros no didrio, ndo se sabia qual
seria o desfecho da guerra, mas nem por isso o relato
deixa de ser histdrico, pois apresenta registros de um
determinado periodo que nos ajudam a compreender
0 contexto histérico em questdo.

Finalize essa etapa compartilhando algumas infor-
macoes sobre Anne Frank e reserve alguns minutos
para que os grupos compartilhem suas impressoes.

eee
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Expectativas de resposta
1. Resposta pessoal. Cada aluno escreverd o relato
de sua vivéncia atual.

Orientacoes

Finalize o capitulo orientando a turma a criar um texto
do género didrio, relatando os acontecimentos de um
dia de sua vida. Reforce o conceito de fonte histérica,
lembrando a todos que os registros feitos por todos os
individuos compdem a narrativa histérica. Essa producdo
textual pode ser realizada em conjunto com a disciplina
de Lingua Portuguesa. Oriente a turma a descrever o con-
texto em que vivem como se destinassem esse registro a
alguém. Vocé pode usar como exemplo o préprio didrio
de Anne Frank, pois a menina escreve para uma amiga
imagindria chamada Kitty, a quem confia seus segredos
dos 13 aos 15 anos, quando, infelizmente, seu relato é
interrompido pela captura da familia, que é encaminhada
ao campo de concentrac¢éo de Auschwitz.

HISTORIA




2. Grios e suas historias
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2. Grids e suas histérias

-

Griots: os contadores de histérias da Africa Antiga

Coisas que aprendemos ouvindo! 1. Leia o texto a seguir.

C de historias, iros oficiais, ides de tradicdes milenares: todos
esses termos caracterizam o papel dos Griots, que na Africa Antiga eram responséveis por
firmar transagées comerciais entre os impérios e comunidades e passar aos jovens ensina-
mentos culturais, sendo hoje em dia a prova viva da forga da tradigao oral entre os povos afri-
canos. Utilizando instrumentos musicais como o Agogd e o Akoting (semelhante ao banjo),
0s griots e griottes estavam presentes em iniimeros povos, da Africa do Sul & Subsaariana,
transitando entre os territérios para firmar tratados [..]

PEREIRA, Joseane. Griots: os contadores de histérias da Africa Antiga. Aventuras na Histria, 2020.
Disponivel em uolcom g
historias-da-africa-antiga phtml. Acesso em: 7 set. 2021

»  De que forma podemos aprender os costumes de nossos antepassados?

1. Ouga as orientagdes do professor. Depois, use as linhas a seguir para fazer o que 2. Analise as imagens a seguir e responda as questdes.
ele pedir.

Os cordéis sdo formados de versos que contam fatos e histérias do dia a dia do povo.
Eles séo vendidos em folhetos que ficam pendurados em cordées nas feiras. Na foto,
cordéis a venda na Feira de Sao Cristévao, Municipio do Rio de Janeiro, estado do
Rio de Janeiro, 2012.
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RETOMANDO

Eu também posso ser um grié!

1. Em grupo, escolha uma histéria conhecida por meio da tradigdo oral, escreva uma
vers&o dela nas linhas abaixo e monte uma apresentacéo com os fantoches do
Anexo 2 de seu livro.

O biju é uma receita de origem indigena feita da
farinha de mandioca.

A tradicdo das benzedeiras remete ao conhecimento

popular da medicina. Nessa tradicéo, hé cura para Geraldinho Nogueira, nascido em Goids, ficou
todos os tipos de enfermidades e este é um costume conhecido por contar causos, histérias curtas que
é passado de geracdo em geragéo. Na foto, uma revelam costumes regionais muito marcantes. Ele

no municipio de J estado de faz parte da cultura cabocla (ou caipira) da Regido
Santa Catarina, 2015 Centro-Oeste.

a. Como as novas geracdes aprendem a escrever cordéis?

b. Onde podemos aprender a receita do biju?

c. O contador de causo € um tipo de gri6?

d. Como as benzedeiras aprendem as rezas?
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Habilidade da BNCC

e sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no processo de comunicagdo e avaliar os significados

Sobre o capitulo

« Contextualizando: retomar as histérias contadas
pela turma no capitulo Ouvindo histérias e co-
nhecendo patrimonios (32 bimestre, Unidade 2,
capitulo 4).

« Praticando: analisar texto e imagens que abor-
dam a tradi¢do oral.

« Retomando: participar de uma contagdo de
historias com uso de fantoches de dedo.

Materiais
« Anexo 2.
« Tesouras com pontas arredondadas (uma por

grupo).

Objetivo de aprendizagem

+ Relacionar a importdncia dos elementos da
tradicdo oral na construcdo do conhecimento
histérico.

Expectativas de resposta

1. Respostas pessoais. Espera-se que os alunos
escrevam relatos pessoais, podem ser historias
de familia ou de sua comunidade.

Orientacoes

Inicie a atividade retomando as narrativas produ-
zidas pelos alunos no capitulo Ouvindo histérias e
conhecendo patrimonios (32 bimestre, Unidade 2,
capitulo 4), no qual a turma discutiu sobre as lendas
e fez um registro escrito sobre algo que aprendeu por
meio da tradicdo oral.

Retome as histérias narradas no capitulo Ouvindo
historias e conhecendo patriménios, destacando o papel
das tradicdes orais como importantes fontes historicas,
pois revelam o cotidiano das sociedades humanas que
nem sempre possuem registros escritos e peca aos alunos
que escrevam um novo relato pessoal.

Contexto prévio

Neste capitulo, sero ampliados os estudos
acerca da tradicdo oral. Inicie as atividades con-
versando com a turma sobre as atividades jd
realizadas sobre o tema. Essa € uma boa oportu-
nidade para se fazer uma avaliacédo diagndstica,
na qual é possivel coletar informacdes acerca dos
conhecimentos prévios dos alunos e complementar
os contelidos acerca da temdtica proposta.

Dificuldades antecipadas

Neste capitulo, é importante retomar as histé-
rias narradas pelos alunos no capitulo Ouvindo
historias e conhecendo patrimonios (3° bimestre,
Unidade 2, capitulo 4). Caso algum aluno ndo
tenha feito o registro ou ndo se recorde da histo-
ria, oriente-o a utilizar outra narrativa aprendida
em sua comunidade. E importante que os alunos
compreendam a importéncia da transmissdo dos
saberes por meio da oralidade.

%
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Expectativas de respostas

1. Respostas pessoais. Espera-se que os alunos
respondam que um das principais maneiras é
ouvindo suas histérias.

2. Espera-se que os alunos respondam que 0s co-
nhecimentos necessdrios para elaborar um cordel,
uma receita tradicional, memorizar historias regio-
nais ou rezas dependem da transmiss@o desses
saberes por meio da tradicéio oral. E importante
a turma relacionar a oralidade com a difusdo dos
conhecimentos e saberes, como a receita de biju,
conhecida em diferentes regides do pais. Hoje,
muitos desses conhecimentos podem ser adqui-
ridos via internet, mas em regides mais remotas
e comunidades tradicionais a tradicdo oral ainda
tem muita importdncia.

HISTORIA




Orientacoes

Inicie essa etapa lendo em voz alta o texto sobre os
grios, disponivel no Livro do Aluno. A leitura em voz
alta, realizada pelo professor, permite ao aluno ampliar
o repertdrio cultural e auxilia no desenvolvimento do
comportamento leitor, também favorecendo o didlogo
a respeito do que estd sendo lido e trazendo a leitura
como prdtica social.

Apds ler o texto, relacione o papel dos griés com
os relatos compartilhados pela turma no inicio do
capitulo. Explique como o termo influencia a formacédo
de uma identidade nacional que valoriza a tradi¢do
oral. Em seguida, peca aos alunos que observem
um conjunto de imagens e respondam as questdes
propostas. As imagens e as questdes buscam propor
reflexdes sobre a importéncia das narrativas orais
presentes no cotidiano.

Comente com a turma que a tradi¢éo oral foi uma
das principais estratégias utilizadas pelos africanos
que chegaram ao Brasil, no passado, para manter os
conhecimentos e tradicdes presentes. Além disso, a
tradicdo oral € um importante recurso de manutencdo
das tradicdes dentro das sociedades indigenas.

Ao final da atividade, possibilite que a turma compar-
tilhe as andlises e interpretacdes. Esse é um momento de
interacdo e que pode ser considerado uma avaliagdo por
pares, observando atroca de informacdes entre os alunos.

eee
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Expectativas de resposta
1. Respostas pessoais. Essa atividade possibilita a
interacdo entre os alunos, o contato com histo-

rias diversas e o desenvolvimento do respeito ds
tradicdes orais.

Orientacoes

Organize a turma em grupos com, no mdaximo, quatro
alunos. Oriente-os para que escolham uma histéria que
aprenderam por meio da tradicdo oral ou criem uma
histéria, como um causo, para montar uma apresentagdo
com dedoches. No Livro do Aluno, hd um espaco para
auxiliar na organizacéo das falas e das cenas. No Anexo
2, no Livro do Aluno, estdo disponiveis modelos de de-
doches que os alunos podem customizar de acordo com
a narrativa que pretendem apresentar.




UNIDADE 9

PASSAGEM DO TEMPO

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1,3;7,9;10.

HABILIDADE DA BNCC

Identificar formas de marcagdo da passagem do tempo em distintas sociedades, incluindo os povos indigenas
origindrios e os povos africanos.

EFO5HIOS8

OBJETOS DE CONHECIMENTO

As tradicOes orais e a valorizacto da memdria; o surgimento da escrita e a nocdo de fonte para a transmissdo de
saberes, culturas e histérias.

UNIDADE TEMATICA

Registro da histéria: linguagens e culturas.

PARA SABER MAIS

« ALENCAR, Emanuel. Santos Dumont: invenc¢des geniais também com os pés no chdo. Museu do Amanha: Exposicdes
tempordrias. Disponivel em: https://museudoamanha.org.br/pt-br/santos-dumont-genialidade-com-os-pes-no-chao.
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UNIDADE 9

. Formas de marcar o tempo: a etnoastronomia

1. Leia um conto do povo Karajd, registrado por Daniel Munduruku.

Por que o sol anda tiao devagar?

Povo Karaja (Mito Karaja)

Contam os velhos sabios Karajd que, no inicio dos tempos, a Terra era um lugar muito escuro, muito frio.
Isso acontecia porque néo havia sol, lua ou estrelas para trazer claridade. Por causa disso, os Karaja precisa-
'vam manter um pequeno braseiro aceso dentro de casa [..].

Nesta época, dizem os velhos, a preguica tomava conta de todo mundo, mesmo de um grande heréi do
povo Karaja. Este heroi, de nome Cananxiué, morava na casa do pai de sua esposa, como € o costume desse
povo. Por isso, sempre ouvia o velho homem lhe dizer:

— Oh, meu genro. Vocé precisa arranjar luz para todos nés. Vocé é um herdi e como heréi vocé tem que
resolver este problema que fard muito bem para os Karaja.

[..] Cananxiué decidiu sair pelo mundo & procura da luz do sol. Como estava irritado, decidiu que iria so-
zinho e nada levaria consigo. [..]

E assim continuou sua jornada por um longo tempo. Pelo caminho, ia perguntando para todos que en-
contrava qual seria o paradeiro do sol, da lua e das estrelas. Ninguém sabia direito e davam informacées
muito diferentes. Até que num dia encontrou alguém que sabia onde eles viviam.

— O'sol,alua e as estrelas estao la em cima. Eles estao muito bem guardados pelo Ranranresa, o urubu-
-rei. [.]

Cananxiué bolou um plano para vencer Ranranresa. [..] Ele deitou-se no chao e avisou a todos os animais
que o seguiam: morri! [..]

Ranranresé sobrevoou o heréi. Estava desconfiado, mas [..] pousou bem no peito do cadaver que, rapido
como um raio, agarrou as pernas do urubu-rei e tornou-o seu prisioneiro. [..]

Passado algum tempo, e ja ndo mais aguentando tamanha gozagao, Ranranresa chamou Cananxiué e lhe
propos satisfazer qualquer vontade do mogo por sua liberdade. [..]

— 0 que vocé quer em troca de minha liberdade?

— Quero Theut, 0 sol. Somente ele tem a luz e o calor de que os Karaja precisam.

Urubu-rei foi e voltou com o sol. O sol chegou forte, brilhante e quase queimou tudo onde passava. [...]
0 sol passou tdo rapido que o dia foi muito curto. E mais urna vez todos se chatearam, indo reclamar com
Cananxiué.

Cananxiué foi, entdo, para o topo de uma grande palmeira. Ficou ali aguardando. Quando o sol foi-se
aproximando da arvore, o herdi saltou sobre ele e agarrou em sua cabeleira [..].
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A firmeza com que segurou o sol era tanta, que isso obrigou Theut a diminuir a velocidade de sua pas-
sagem sobre a Terra permitindo que os Karaja realizem todos seus afazeres: cagar, pescar, coletar frutos,
trangar suas redes, comer. Sem necessidade de correr com medo de o dia acabar logo.

MUNDURUKU, Daniel. Contos indigenas brasileiros. Sio Paulo: Global, 2005, p. 27-35.

@ » Agora, converse com os colegas: Qual é a importdncia dos conhecimentos dos po-
vos tradicionais sobre a natureza?

/

PRATICANDO

@ 1. Em grupo, leia os textos a seguir para conhecer a etnoastronomia e entender os
conhecimentos indigenas adquiridos por meio da observagéo da natureza.

eos

Os indigenas sdo grandes observadores da natureza e relacionam as fases da Lua e
as estacdes do ano ao comportamento dos animais, as diferencas na temperatura e o cresci-
mento das plantas. Para eles, cada elemento da natureza tem um espirito protetor.

A etnoastronomia pode ser compreendida como os saberes indigenas do céu, dos as-
tros e de seus movimentos, passados oralmente de geracdo em geragdo. Assim, junto com
esse conhecimento aplicado nas atividades prdticas, como plantar, colher, recolher madeira
etc., os grupos indigenas também contavam seus mitos, que explicam os motivos da mudan-
ca da natureza. Muitos rituais, dancas e festas sdo marcados pela posigéo dos astros.

A Constelagéio da Ema

Na segunda quinzena de junho, a constelagéo da Ema (Guyra Nhandu) surge ao anoitecer,
no Leste, indicando o inicio do inverno. Na etnoastronomia guarani, a Ema tenta devorar dois
ovos perto de seu bico, represen-
tados pelas estrelas alfa Muscae
e beta Muscce. As estrelas alfa
Centauro e beta Centauro estdo
no pescogo da Ema e representam
dois ovos grandes que a Ema aca-
bou de engolir. Uma das pernas da
Ema é formada pelas estrelas da
cauda de Escorpi@o. As manchas
claras e escuras da Via Ldctea aju-
dam a visualizar a plumagem da
Ema. Conta o mito guarani que a
constelag@o do Cruzeiro do Sul se-
gura a cabeca da Ema. Caso ela se
solte, beberd toda a dgua da Terra
e morreremos de seca e sede. Representagdo da Constelagdo da Ema.
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A hora pelo Cruzeiro do Sul

O Cruzeiro do Sul é uma das constelacdes mais conhecidas. Ela é formada por cinco
estrelas: quatro delas representando uma cruz e uma quinta fora do brago da cruz.

Essas estrelas s@o conhecidas como Magalhdes, Mimosa, Rubidea, Pdlida e Intrometida.
Magalhdes (a mais brilhante) e Rubidea (avermelhada) formam o braco maior da cruz; Mimosa
e Pdlida compdem o menor. A Intrometida (a mais apagada) néo consta da representacdo
dessa constelacdo pelos tupi-guarani.

Dependendo do dia e da hora, a cruz pode estar invertida, deitada, inclinada ou em
pé. A posicdo dela ao anoitecer determina as estacées do ano: no outono ela fica deitada
do lado Leste; no inverno, fica em pé apontando para o Sul; na primavera, cai para o lado
Oeste e, no verdo, fica invertida abaixo da linha do horizonte, sendo visivel somente apds a
meia-noite.

Falida

Representacdo do
Cruzeiro do Sul.

As posicdes do Cruzeiro do
Sul no céu ao longo do ano.

Os grupos Tukano e as constelacdes segmentadas

Os grupos orientais Tukano vivem no alto rio Negro, no Amazonas. S@o 6timos observa-
dores do céu e classificam as constelacdes como “gente-estrela” (fohkoa mahsd) que vivem
na “camada do céu” (umuse pati). As constelacdes s@o consideradas objetos ou seres da
época da “Gente do aparecimento” (Bahuari mahsd), a primeira humanidade que surgiu no
céu e veio a Terra.

Para eles, algumas constelacdes séo divididas e representam animais, como a Afia
(Jararaca), Pamo (Tatu) e Yai (Onca).

a. Destaque as fichas do Anexo 3 para conhecer mais essas constelacdes.

O Sol e os pontos cardeais

Entre os tupi-guarani que vivem ao sul da América do Sul, o Sol tem grande importancia
tanto nas atividades do cotidiano como nas espirituais. Na linguagem do cotidiano, ele se
chama Kuaray e na espiritual Nhamandu.

Através da posigdo do Sol, os tupis-guaranis determinam o meio-dia solar e as horas. Eles
utilizam o reldgio solar vertical, ou gnémon, que, na lingua tupi antiga, por exemplo, chamava-
-se cuaracyraangaba. Esse reldgio funciona a partir da sombra de uma haste cravada produzi-
da pela luz do sol. Essa haste vertical aponta para o ponto mais alto do céu, chamado zénite.

No mito Guarani, quatro deuses principais, representados pelos pontos cardeais, foram
criados por Nhanderu (Nosso Pai), representado pelo zénite.

O Norte é Jakaira, deus da neblina e dos bons ventos. O Leste é Karai, deus do fogo e
das chamas sagradas. No Sul, Nhamandu, deus do Sol e das palavras. No Oeste, Tupd é deus
das dguas, do mar, das chuvas, dos relémpagos e dos trovdes.

b. Qual é a importdncia dos conhecimentos da etnoastronomia para 0s povos
indigenas?

RETOMANDO

o

1. Em grupo, selecione um dos da pelos povos indi-
genas e preencha a ficha descritiva do Anexo 3.
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Identificar formas de marcagdio da passagem do tempo em distintas sociedades, incluindo os povos indigenas

Sobre o capitulo

« Contextualizando: realizar a leitura de mito
Karajd sobre o dia e a noite.

« Praticando: incentivar os alunos a refletir sobre
etnoastronomia e conhecimentos indigenas.

« Retomando: participar, em grupos, da atividade
para a elaboragdo de guias de etnoastronomia.

Objetivo de aprendizagem

- Investigar a etnoastronomia e identificar como
ela foi usada para marcar o tempo pelos grupos
indigenas.

Materiais

« Folhas de cartolina (uma para cada grupo) ou
folhas de papel kraft.

- Tesouras de pontas arredondadas (uma por grupo).

Expectativas de resposta

1. Espera-se que o aluno consiga relacionar os aconte-
cimentos fantasiosos da lenda com ideias concretas
ligadas ao conhecimento da natureza, que permite,
entre outras coisas, a possibilidade de “cacar, pescar,
coletar frutos, trancar redes, comer”.

Orientacoes

Organize a turma em circulo e leia o conto escrito
por Daniel Munduruku sobre o mito Karaja. Aproveite
para elucidar o vocabuldrio e auxiliar os alunos na
compreensdo das ironias e metaforas do conto.

Esclareca que os fenémenos da natureza s@o ex-
plicados de diferentes formas por cada povo, inclusive
os indigenas. Todos eles sd@o grandes observadores
da natureza e tém explicacdes diversas para o sur-
gimento do dia, da noite e para o movimento dos
astros no céu.

Leia o texto a seguir, que pode subsidiar a discussdo
dessa questdo em sala com a turma.

As constelacoes indigenas brasileiras
A observacdo do céu esteve na base do conhe-
cimento de todas as sociedades antigas, pois elas

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem retomar os
conhecimentos de Ciéncias da Natureza com relacdo
a contagem do tempo e & Astronomia. Para iniciar,
organize a turma em circulo e verifique o que os alunos
entendem sobre o movimento de rotacdo da Terra
e, se necessdrio, explique brevemente como esse
fenémeno acontece dando origem ao dia e a noite.

Dificuldades antecipadas

Neste capitulo serdo discutidos alguns assuntos
relacionados a Astronomia, por isso, seré necessdrio
apoiar os alunos na utilizacdo dos conhecimentos de
forma interdisciplinar. Para tanto, busque ressaltar
que, mesmo que na escola os componentes curri-
culares estejam separados, no dia a dia utilizamos
todos esses conhecimentos.

foram profundamente influenciadas pela confiante
precisdo do desdobramento ciclico de certos fené-
menos celestes, tais como o dia-noite, as fases da
Lua e as estagbes do ano. O indio brasileiro também
percebeu que as atividades de pesca, caca, coleta
e lavoura obedecem a flutuacdes sazonais. Assim,
ele procurou entender essas flutuagées ciclicas e
utilizou-as, principalmente, para a sua subsisténcia.
Frequentemente, tendemos a julgar a cosmologia
de outras civilizacdes através de nossos proprios
conhecimentos, desenvolvidos predominantemente
dentro de um sistema educacional ocidental. Esse
conhecimento é formal porque tende a ser suporta-
do por documentos escritos, regras, requlamentos
e infra-estrutura tecnoldgica. No entanto, a visdo
indigena do Universo deve ser considerada no con-
texto dos seus valores culturais e conhecimentos
ambientais. Esse conhecimento local se refere
as praticas e representacées que sdo mantidas
e desenvolvidas por povos com longo tempo de
interagdo com o meio natural. O conjunto de enten-
dimentos, interpretacées e significados faz parte de
uma complexidade cultural que envolve linguagem,
sistemas de nomes e classificacdo, utilizacdo de
recursos naturais, rituais e espiritualidade.

[-]
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As observacbes do céu que realizamos com
indios de todas as regibes do Brasil permitiram
localizar a maioria das constelacées Tupinamba,
apenas relatadas por dAbbeville e de diversas
outras etnias indigenas brasileiras.

Um dos motivos que nos incentivou a realizar este
trabalho de resgate da astronomia indigena brasileira
foi verificar que o sistema astronomico dos extintos
Tupinamba do Maranhdo, descrito por d’Abbeville,
€ muito semelhante ao utilizado, atualmente, pelos
Guarani do Sul do Brasil, embora separados pelas
linguas (Tupi e Guarani), pelo espa¢o (mais de 2.500
km, em linha reta) e pelo tempo (quase 400 anos).
Verificamos, também, que algumas das constelacdes
dos indios brasileiros, utilizadas no cotidiano, sdo as
mesmas de outros indios da América do Sul e dos
aborigines australianos.

Os indios brasileiros davam maior importancia
as constelacoes localizadas na Via Lactea, que po-
diam ser constituidas de estrelas individuais e de
nebulosas, principalmente as escuras. A Via Lactea
€ chamada de Caminho da Anta (Tapi’i rapé, em
guarani) pela maioria das etnias dos indios bra-
sileiros, devido principalmente as constelacées
representando uma Anta (Tapi’i, em guarani) que
nela se localizam.

A comunidade cientifica conhece muito pouco
do sistema astronémico indigena brasileiro que
pode se perder em uma ou duas geracgées. Esse
risco ocorre pelo rapido processo de globalizacdo
e pelas dificuldades em documentar, avaliar, vali-
dar, proteger e disseminar os conhecimentos dos

indios brasileiros. [...]
AFONSO, Germano Bruno. As constelacdes
indigenas brasileiras. Telescdpios na escola.
Disponivel em: http://telescopiosnaescola.pro.br/
indigenas.pdf. Acesso em: 29 set. 2021.

Apds a leitura do texto discuta com a turma sobre
a questdo proposta no Livro do Aluno. Permita que
a turma elabore algumas hipoteses, observe-as e,
caso julgue pertinente, registre-as no quadro. Esse é
o momento para uma avaliagdo diagnéstica, ao vocé
pode perceber 0s conhecimentos sobre Astronomia
e cultura dos alunos.

E importante destacar com a turma como os Karajd
narram por meio do mito o surgimento do dia e quais
diferencas percebem entre o dia e a noite. Essas narra-
tivas servem para que 0s povos organizem suas ativi-
dades cotidianas como caga, pesca e agricultura. Para

saber mais, pesquise em obras de Daniel Munduruku
contos de diferentes origens. Inclusive, vocé pode
escolher contos de maior ou menor complexidade,
conforme o perfil da turma.

%
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Expectativas de resposta

1. b. Espera-se que os alunos identifiquem como
cada povo indigena observa os fendmenos da
natureza buscando de interpretd-los para co-
nhecer o espaco em que vivem, como os Tukano
que compreendem as constelacdes e, com elas,
identificam a origem da humanidade; como o0s
Guarani que identificam o inicio do inverno, as
estacdes do ano; a contagem do tempo (o relégio)
dos tupi-guarani.

Orientacoes

Organize a turma em grupos e oriente-os a fazer a
leitura dos textos propostos no Livro do Aluno. Caso
julgue pertinente vocé pode fazer a leitura em voz
alta do conceito de etnoastronomia para auxiliar nas
andlises das informacdes seguintes. E importante que
a turma compreenda esse conceito, fazendo compa-
ragdes entre 0s aspectos do respeito a natureza e da
presenca de explicacdes culturais para os fenébmenos
do céu nas narrativas indigenas, que deverdo ser lidas
em seguida. Enquanto fazem as andlises, circule entre
0S grupos para tirar possiveis ddvidas sobre os textos.
Cada grupo deve debater a questdo proposta no Livro
do Aluno e fazer o registro por escrito no caderno.

eee
LRy

Orientacoes

Explique aos alunos que, de acordo com os textos
lidos em sala de aula, eles véo elaborar um guia da
etnoastronomia. Certifique-se de que os estudantes
conhecem esse tipo de texto. Antes de iniciar a atividade,
converse com os alunos sobre as caracteristicas da
etnoastronomia e a importéncia dos mitos com base
na observacdo da natureza. Para os grupos indigenas,
tdo importante quanto a observacdo da natureza sdo
0s mitos que estdo relacionados a sua histéria e aos
seus modos de viver e de explicar os fenémenos no

mundo. E essencial que se perceba a importancia da
narrativa para esses povos.



Cada grupo deve escolher um dos fendbmenos es-
tudados e, para elaborar o guia, devem registrar as
seguintes informagdes: origem (povo indigena que o
utiliza); sua utilizag@o na comunidade indigena, como
o marcador do tempo (passagem do dia, marcagdo
das horas, uma época de chuva que se inicia, estacdo
do ano etc.); como esse fendbmeno € explicado tanto
pela observacdo quanto pela narracdo dos mitos. Os

grupos poderdo registrar as andlises no Livro do Aluno
e em uma folha avulsa (cartolina) para ser exposto em
sala de aula.

Incentive os grupos a compartilhar as fichas descritivas
encontradas no Anexo 3. Se a sala dispuser de um mural,
vocé pode organizar uma exposi¢do com os resultados
das andlises e utilizar esses conhecimentos em parceria
com o componente curricular de Ciéncias da Natureza.

HISTORIA




2. Formas de marcacio do tempo, o relogio e o poder do tempo
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PRATICANDO

2. Formas de marcagao do tempo: o relégio

e o poder do tempo

Santos Dumont: invengdes geniais
também com os pés no chio

E preciso ganhar tempo!
No dia a dia, as atividades que realizamos envolvem tempo.

Conhecido internacionalmente pelo voo de seu
14bis, hé 110 anos, Alberto Santos Dumont também
se destacou por invengdes bem menos lembradas -
mas nem por isso menos importantes. Foi o autor,
por exemplo, de um modelo que consagrou o uso do
relogio de pulso; o primeiro a desenvolver um hangar
e a trazer um carro ao Brasil. Bolou um sistema pio-
neiro de chuveiro de 4gua quente; instituiu, em Paris,
a primeira corrida de mototriciclos e criou um esqui
mecanico para escalar montanhas. Da mente criativa
do inventor mineiro surgiu até um aparelho bastante
inusitado, com o objetivo de ofertar petiscos diante
de caes de corrida e promover a rapidez dos animais.

Desses inventos, 0 mais disseminado €, sem du-
vida, o relogio de pulso. Se néo foi o criador do ob-
jeto, Dumont certamente merece registro por té-lo
difundido como item quase obrigatério no dia a dia.
No inicio do século XX, a ideia de usar rel6gio no
pulso apenas comecava a se desenvolver.

1. Observe as fotografias e relacione-as a cada uma das categorias.

1. O que faz ganhar tempo.
2. O que é perda de tempo.
3. O que marca o tempo.

ALENCAR, Emanuel. Santos Dumont: invengées geniais tam-

bém com os pés no chdo, Museu do Amanha, 2021 Disponivel
em: rg br/pt-br/santos-d

Retrato de Santos Dumont em 1903. genialidade-com-os-pes-no-chao. Acesso em: 5 set. 2021

Registro do primeiro voo do 14-bis, avido montado por Santos Dumont no inicio do século 20.
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Osinodalgreja

]

A Igreja do Imaculado Coracio de Maria possui
trés sinos que estdo em sua torre. Mas nao sao os
trés sinos que vocé ouve todos os dias. Vocé ouve
apenas o badalar de um sino. O sino realiza o seu to-
que de meia em meia hora. Quando da hora cheia, o
sino bate o niimero relativo a hora. Por exemplo, se
for 10h, o sino daré dez badaladas, se for 11h, onze
badaladas e assim em diante. Quando o relogio
marca meia hora, por exemplo, as 10h30, o sino da
uma badalada.

RETOMANDO

Santos Dumont antes e depois do relégio de pulso.

1. Santos Dumont nasceu em Palmira (MG) e se tornou um grande cientista em Paris,
na Franga. Pesquise em livros ou na internet como teria sido a vida dele nesses
dois momentos e, em seguida, escreva um texto a esse respeito.

0 SINO daigreja. Clarentino.

Blog do Museu Clarentino de Curitiba
Disponivel em: https:/claretiano.edubricuritiba/
mec/146627/quando-o-sino-toca.

Acesso em: 5 set. 2021

Par6quia Imaculado Coracdo de Maria, em Curitiba (PR).

2. Agora, responda as questdes a seguir:

a. Santos Dumont "ganharia tempo” com a invencdo do reldgio de pulso? Justifique.

b. Qual é a importancia dos sinos nas cidades?
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Identificar formas de marcagdio da passagem do tempo em distintas sociedades, incluindo os povos indigenas

Sobre o capitulo

« Contextualizando: analisar imagens sobre a
passagem do tempo.

« Praticando: ler textos e imagens para responder
as questdes discursivas que contribuem para a
compreensdo do assunto.

+ Retomando: realizar uma atividade de producéo
textual sobre a trajetéria de Santos Dumont.

Objetivos de aprendizagem

» Investigar a histéria do relégio de pulso.

« Identificar como os reldgios publicos e portdteis
fazem parte da vida urbana.

Contexto prévio

Neste capitulo serd explorado, por meio da
andlise da invencdo do reldgio de pulso, o uso dos
instrumentos de marcacdo de tempo, a individua-
lizacGo e o controle do tempo pelas pessoas nos
grandes centros urbanos da época. Em oposicdo,

Expectativas de respostas

1. Avido: 1; despertador: 3; engarrafamento: 2; fila
em mercado: 2; calenddrio: 3; pagar conta pela
internet: 1.

Orientacoes

Inicie o capitulo perguntando aos alunos o que
entendem pela frase: E preciso ganhar tempo!
Permita que todos elaborem hipéteses. E provdvel
que a maioria relacione a ideia de ganhar tempo
com rapidez. Em seguida, peca que eles classifi-
quem as fotografias em trés categorias: o que faz
ganhar tempo (meios de transporte, mdquinas, fogo,
luz elétrica etc.); o que é perda de tempo (transito, fi-
las etc.); o que marca o tempo (reldgio, cronémetro,
sino de igreja, alarme, calenddrio etc.). Incentive-os
a compartilhar suas respostas, de maneira que os
alunos possam refletir como os objetos auxiliom a
economizar tempo no cotidiano. Pergunte se eles
economizam tempo e como fazem o uso desse. Dé
exemplos como acordar um pouco mais tarde por

apresentamos os sinos de igrejas, marcadores de
tempo de momentos coletivos nas pequenas ci-
dades de Minas Gerais onde nasceu o inventor do
relégio de pulso, Santos Dumont. Explique para os
alunos que eles vao explorar a histéria do reldgio
de pulso, 0 momento e o espaco de sua criacdo.
Ao mesmo tempo, refletirGo sobre quem teve aces-
S0 a eles e como eles se popularizaram.

Dificuldades antecipadas

Neste capitulo serdo discutidos alguns assun-
tos relacionados a passagem do tempo, por isso,
serd necessdrio apoiar os alunos na utilizagdo
dos conhecimentos do cotidiano.

Dados biogrdficos de Santos Dummont ser@o
retomados, portanto, é possivel que os alunos
ndo conhecam esse herdi nacional. Oriente aque-
les que conhecem Santos Dummont que com-
partilhem seu conhecimento com os que ndo o
conhecem.

usar um transporte mais rdpido, cozinhar um alimen-
to mais rdpido por utilizar gds de cozinha em vez de
fogdo a lenha ou a panela de pressdo etc.

Y
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Expectativas de respostas

2. a. Espera-se que os alunos identifiquem a in-
vencdo do relogio de pulso como um “ganho
de tempo”, pois permitia que Santos Dumont
cronometrasse seus voos de forma mais pra-
tica, se necessdrio mencione que antes da
invengdo do relégio de pulso o Unico modelo
portdtil de reldgio era utilizado no bolso.

b. Espera-se que os alunos identifiquem os si-
nos como um reldgio coletivo, com o objetivo
de marcar o tempo e comunicar eventos por
meio das badaladas.

Orientacoes
Organize a turma em duplas e oriente-as a fazer a
leitura e a andlise das imagens disponiveis no Livro

HISTORIA




do Aluno. Apos a leitura, as duplas devem responder
as questdes propostas. Circule pela sala e auxilie-as
na identificacdo de alguns elementos nas imagens
relacionados ao vocabuldrio do texto. Depois de re-
gistrarem as respostas, incentive as duplas a com-
partilhar suas andlises com a turma.

Destaque as informacdes sobre as invencdes de
Santos Dumont, especialmente o relégio de pulso.
Expanda a questdo com a historia de Santos Dumont
que precisou cronometrar seus voos e para isso dese-
nhou a peca para a joalheria Cartier, que a produziu.
Explore a questdo sobre o “ganho de tempo” com a
invenc¢do desse relogio, e relacione coma dindmica
urbana na época em que o reldgio de pulso passou
a ter seu uso popularizado. Destaque que os gran-
des centros urbanos @ época passavam por grandes
mudancas, com a constru¢do de grandes prédios e
linhas de transporte ferrovidrio, por exemplo. Busque
relacionar a aceleracdo das atividades urbanas com
a necessidade de um reldgio portdtil, uma vez que as
pessoas precisariam estar atentas para ndo perder a
hora de encontros e compromissos, hordrio do trem,
do trabalho, da escola etc.

Aprofunde a reflexdo retomando a discussdo do
inicio da aula, perguntando a eles quem era o dono
do tempo do reldgio de pulso, refletindo sobre quem
utilizava esses relogios: pessoas de elite ou popula-
res? Relembre que ele foi inventado como uma joia
por Cartier, refletindo o quanto ele era acessivel para
todas as camadas.

Com base na fotografia, explique que Santos
Dumont nasceu em uma cidade que se chamava
Palmira e que passou a se chamar Santos Dumont em
homenagem a ele que é uma cidade pequena e paca-
ta, relacionando a cidade com o texto sobre os sinos.
Entdo, pergunte a turma qual era a fun¢éo dos sinos
na cidade de Curitiba antigamente. Destaque que a ci-
dade de Palmira, atual Santos Dumont, também tem
uma igreja no centro e que, antigamente, era costume
tocar os sinos para cumprir a mesma funcéo. Pergunte
aos alunos, seguindo a mesma linha de reflexdo so-
bre o relogio de pulso, quem era o “dono do tempo”
dos sinos (ele estava centralizado pela igreja, mas era
acessivel a todos, era um elemento coletivo da cida-
de). A partir da resposta e da reflexdo sobre o papel
das igrejas, retome as imagens de Paris demonstrando
a presenca de igrejas na cidade.

Encerre essa etapa destacando com a turma os
aspectos discutidos sobre a marca¢do do tempo e

como as percepcdes sobre a passagem do tempo
podem mudar. Ressalte ainda como as medidas de
tempo (horas, meses, anos) sdo criacdes humanas
feitas com base na observacdo da natureza hd mi-
lhares de anos (nascer e pér do Sol), elaboradas para
atender as necessidades de sobrevivéncia dos gru-
pos. Explique também que as divisdes dessas medi-
das de tempo a criacdo de instrumentos e suas de-
nomina¢des mudaram ao longo da Histéria e foram
atualizadas de acordo com a necessidade das comu-
nidades. Por isso, em grandes metropoles urbanas
do inicio do século 20 os reldgios de pulso passam
a ser tdo Uteis, enquanto em Palmira, no interior de
Minas Gerais, na mesma época, o tempo seguia sen-
do marcado pelas badaladas dos sinos.

Expectativas de resposta

1. Espera-se que os alunos levem em conta outras
fontes, para além das informacdes apresenta-
das no Livro do Aluno, para conhecer e rela-
cionar a vida e as ideias de Santos Dumont com

sua relacdo com os marcadores de tempo em
Minas Gerais e na Franca.

Orientacoes

Oriente os alunos a produzir um texto individual-
mente com as reflexdes realizadas nesse capitulo.
Converse sobre o tamanho das cidades e a existén-
cia da tecnologia apontando como algo que acelera
a vida cotidiana e que torna o tempo mais individuali-
zado — as pessoas que tém reldgio e que ndo depen-
dem dos sinos de igrejas conseguem controlar sua
rotina. Retome o questionamento sobre a medicdo do
tempo e por qual motivo as pessoas dos dois contex-
tos precisavam fazer isso.

Peca aos alunos que pesquisem sobre a vida de
Santos Dumont antes de ir para Paris, vivendo no rit-
mo dos sinos, relacionando a sua nova vida em Paris
com a invencdo do reldgio de pulso.

A reflexdo sobre o controle do tempo pode ser vis-
ta através do contraponto entre a aceleracdo e a fal-
ta de tempo para atividades que ndo sdo utilitdrias,
como a contemplacdo da natureza, jogar conversa
fora ou tocar um instrumento por prazer. O tempo do
6cio também é um tempo atil, pois nele relaxamos,
criamos e vivemos muitas experiéncias importan-
tes. Para conduzir os alunos nessa discussdo, vocé



deve estar atento ao perfil da sala. Este capitulo é
bastante reflexivo e os alunos devem dar o tom da
conversa para que a discussdo ndo seja centralizada
exclusivamente no professor. Para o desenvolvimen-
to da pesquisa forneca sobre a biografia de Santos
Dumont. O importante é que os alunos consigam
contemporizar que sua vida em Minas Gerais tinha
muito mais a presenca dos marcadores de tempo
coletivo, e que a vida ndo era acelerada e permea-
da pela modernidade e pelo tempo dos reldgios de

pulso de Paris. Vocé pode deixar o formato da pes-
quisa em aberto. Historias em quadrinhos podem ser
interessantes para alunos que gostam de desenhar,
e narrativas também podem servir de recurso para a
sistematizacdo das ideias apresentadas.

Vocé pode aproveitar essa producdo textual para
uma avalia¢do formal, buscando identificar como os
alunos compreendem os instrumentos e as formas de
marcagdo da passagem do tempo em épocas e so-
ciedades distintas.

m HISTORIA




UNIDADE 10

4. TEMPO PRESENTE

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

1;3; 4.

HABILIDADE DA BNCC

Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo presente, por meio do acesso

=R a diferentes fontes, incluindo orais.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

As tradicOes orais e a valorizagdo da meméria; o surgimento da escrita e a nogdo de fonte para a transmissdo de
saberes, culturas e histérias.

UNIDADE TEMATICA

- Registros da Histéria: linguagens e culturas.

PARA SABER MAIS

+ GUERRA, Luiz Antonio. Sexo, género e sexualidade. /nfoescola. Disponivel em: https://www.infoescola.com/sociologia/
sexo-genero-e-sexualidade/. Acesso em: 5 set. 2021.

« REDACAO Pensamento Verde. Como os indios convivem com a natureza e suas licdes para uma vida sustentdvel.
Pensamento Verde, 30 out. 2013. Disponivel em: https://www.pensamentoverde.com.br/meio-ambiente/indios-
convivem-natureza-licoes-vida-sustentavel/. Acesso em: 5 set. 2021.

« RIBEIRO, Mdrcio Moretto; ORTELLADO, Pablo. O que sdo e como lidar com as noticias falsas. Revista Internacional
de Direitos Humanos. jul. 2018. Disponivel em: https:/sur.conectas.org/o-que-sao-e-como-lidar-com-as-noticias-
falsas/. Acesso em: 5 set. 2021.



https://www.infoescola.com/sociologia/sexo-genero-e-sexualidade/
https://www.infoescola.com/sociologia/sexo-genero-e-sexualidade/
https://www.pensamentoverde.com.br/meio-ambiente/indios-convivem-natureza-licoes-vida-sustentavel/
https://www.pensamentoverde.com.br/meio-ambiente/indios-convivem-natureza-licoes-vida-sustentavel/
https://sur.conectas.org/o-que-sao-e-como-lidar-com-as-noticias-falsas/
https://sur.conectas.org/o-que-sao-e-como-lidar-com-as-noticias-falsas/

1. Noticias falsas ao longo da Histéria

PAGINA 124

PAGINA 125

UNIDADE 4

. Noticias falsas ao longo da Histéria

1. Relna-se com os colegas e o pi para c sobre as Ges a seguir:
» O que sdo noticias?
» Qual a fungdo de uma noticia?

»  Vocé sabe as consequéncias de uma noticia falsa?

2. Leia abaixo a reprodugdo de uma noticia.

A

URGENTE!! Vacina contra o HPV pode
causar mudancas de género sexual,
afirma especialista

“Mais uma nova descoberta sobre os efeitos colaterais
da vacina contra o Papiloma Virus Humano (HPV), segundo
alguns especialistas a vacina altera a orientagdo sexual das
criangas que tomam as doses. Houve alguns casos confir-
mados no interior de Sdo Paulo.”

Fonte: Folha Nova Escola de Noticias. 20 de marco de 2019

Agora, responda as questdes a seguir.

a. Na sua opinido, essa noticia € verdadeira ou falsa?

b. Quais elementos sdo indicios de falsidade ou veracidade?

c. Como essa noticia seria “espalhada” para a populacéo em geral?
d. Como as midias sociais ajudam na disseminacdo de noticias falsas?

PAGINA 126

PRATICANDO

Vocé ja estudou que as fake news sdo um grande problema de desinformacdo. Para
ndo espalhar noticias falsas, fique atento a estas dicas:

1- Noticias verdadeiras geralmente apresentam mais de um ponto de vista. Por isso,
suspeite de noticias com posicionamentos Unicos.

2 - Verifique se a fonte é confidvel.
3 - Confira se a noticia é atual.
4 — Ndo confie em links que vocé n&o conhece.

5 — Na duvida, ndo compartilhe.

Sabendo dessas informagdes, jd € possivel saber o que é uma fake news! Agora, res-
ponder as questdes abaixo.

1. As fake news ndo s@o uma produgdo da atualidade, ela jé existe hd muito tempo.

Leia algumas delas que foram disseminadas no decorrer da Histéria. Em seguida,
escreva as possiveis consequéncias dessas falsas noticias para a populagéo.

PAGINA 127

Noticia 1

CAMPANHA ANTIVACINACAO

A polémica em torno da vacina triplice (caxumba, sarampo e rubéola) teve inicio
quando o médico britanico Andrew Wakefield, um gastroenterologista, publicou um
artigo no jornal Lancet, em 1998, a respeito do tratamento de criancas

i i com autismo. ield afirmava que tais criancas desenvolveram o
disttrbio neurolgico apés receberem a vacina. O médico era, na verdade, um
vigarista que havia arquitetado a farsa ap6s ser pago por um grupo que pretendia
processar a industria farmacéutica. O jornal retirou o artigo e Wakefiled foi impedido
de exercer a profissao.

LINCOLINS, Thiago. Conhega as 10 fake news que mais mataram na Histéria. Aventuras na Histéria, 13 set.
2019. Disponivel em: ol i
10-fake-news-historia phtml. Acesso em: 5 set. 2021

e ————

Noticia 2

CRISTAOS PARA OS LEGES

Os cristaos comegaram a ser alvo de boatos quando o imperador Nero os
responsabilizou pelo grande incéndio ocorrido em Roma. Eram rejeitados por nao
participarem das celebragées civicas aos deuses. Insultos e acusagoes comegaram
acircular na socif Umamai ao d; istia “beber g1

Cristo” e “comer o corpo de Cristo”, por exemplo, fez com que os cristaos fossem
acusados de canibalismo.

LINCOLINS, Thiago. Conhega as 10 fake news que mais mataram na Historia.
Aventuras na Histdria, 13 set 2019, Disponivel em: uol.combr/notici
-fake-news-hi: ia.phtml. 0 em: 5 set. 2021.

————————
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RETOMANDO

Com base no que vocé aprendeu sobre a importancia de informar corretamente as pes-
soas e evitar ou banir as noticias falsas que trazem muitos prejuizos as pessoas, que tal levar
esses conhecimentos para quem ainda ndo sabe?

Para isso, vocé vai produzir com os colegas uma campanha na escola para evitar a dis-
seminacdo das fake news. Elabore panfletos ou cartazes que apresentam frases com textos
explicativos sobre o combate as noticias falsas. Se quiser, decore os cartazes com desenhos
e imagens sobre o tema. Por fim, toda a turma poderd escolher locais da escola onde as pro-
dugdes poderdo ficar expostas para que outras pessoas se informem melhor!

HISTORIA




Habilidade da BNCC

il a diferentes fontes, incluindo orais.

Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo presente, por meio do acesso

Sobre o capitulo

» Contextualizando: realizar atividades para o
levantamento de conhecimento prévio sobre
noticias e fake news.

« Praticando: exercitar a reflexdo sobre as fake
news e as possiveis consequéncias da sua
propagacdo.

» Retomando: sistematizar, por meio de uma ati-
vidade, os conhecimentos organizando cartazes
e panfletos a respeito de como ndo divulgar as
fake news.

Objetivo de aprendizagem
« Explicar as consequéncias das noticias falsas
para a sociedade.

Expectativas de respostas
1. Respostas pessoais. E importante que as res-
postas estejam associadas as noticias como
veiculacdo de informacdes sobre situagdes e
acontecimentos especificos, com a funcdo de
manter as pessoas informadas, e que as fake news
sdo informacoes falsas produzidas em forma de
noticia com o intuito de desinformar, podendo,
inclusive, influenciar negativamente a sociedade
a se informar e a agir de maneira equivocada.
2. a. Espera-se que os alunos percebam que a
noticia é falsa.
b. O fato de que a vacina altera a orienta¢do
sexual das criancas.
c. Provavelmente pela internet.
d. Com a rapidez e o grande alcance das midias
sociais, a noticia chegaria logo a um grande
numero de pessodas.

Orientacoes

Converse com a turma sobre as questdes. Tais ques-
toes sdo simples, porém revelam os conhecimentos
prévios dos alunos. Se achar vdlido, leve para a sala
de aula exemplos de fontes de informagdo atuais, como
jornais on-line, jornais e revistas em papel, exemplos

Materiais

» Canetas hidrogrdficas.
« Folhas de papel A4.

- Cartolina.

Contexto prévio
Para este capitulo, os alunos devem saber o
que sdo noticias e os meios onde sdo difundidas.

Dificuldades antecipadas

Caso os alunos ndo saibam o que sdo noticias
e como produzi-las, consulte o Plano de aula:
Noticias e manchetes, disponivel em: https://pla-
nosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/4ano/
lingua-portuguesa/noticias-e-manchetes/2924.
Acesso em: 23 jul. 2021.

de transmissdo de radio e de televisdo, permitindo aos
alunos que relembrem acontecimentos que giram em
torno desse tema.

Oriente os alunos a lerem a noticia silenciosamente.
A estrutura textual deve ser levada em consideracdo. O
titulo em destaque serve para causar um alerta ao leitor,
o texto, ou corpo da noticia, afirma algo que tem a ver
com o cotidiano das criangas: a vacinag@o contra o HPV,
€ obrigatoria em criancas a partir de 10 anos de idade. E
em letras mindsculas a fonte da noticia. O titulo do slide
€ uma composicdo artistica do termo fake news forman-
do a palavra “news” do termo em inglés que significa
nova, e no sentido jornalistico quer dizer novidades ou
noticias. Conduza a discuss@o mediada pelas questdes
uma a uma. Chame a atencdo para o uso de situagdes
que buscam confirmar o fato, mesmo que falsos, como
citar localidades, nomes de pessoas e dados cientificos.

%
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Expectativas de resposta

1. Noticia 1- As pessoas poderiam ter medo de se
vacinar e “adquirir” autismo. A ndo vacinacéo
poderia causar um surto de outras doengas virais.
Noticia 2 — Essa noticia causou intolerdncia
religiosa e mortes de pessoas.


https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/4ano/lingua-portuguesa/noticias-e-manchetes/2924
https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/4ano/lingua-portuguesa/noticias-e-manchetes/2924
https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/4ano/lingua-portuguesa/noticias-e-manchetes/2924

Orientacoes

Leia as falsas noticias colaborativamente com os alu-
nos. Apds a leitura, disponibilize um tempo para que eles
respondam quais possiveis consequéncias poderiam ter
ocorrido com a divulgacdo dessas noticias. Converse com
aturma, chamando a atenc@o para o fato de que as fake
news fizeram historia pelo mundo desde os primérdios da
humanidade e suas consequéncias foram desastrosas.
Informe que as fake news geralmente apresentam uma
informacdo falsa cercada por outras verdadeiras e, por
iss0, induz as pessoas ao erro.

(’ RETOMANDO . eeeereeressnrssnssnen

Orientacoes
Oriente os alunos na organizagdo da atividade.
Diga que podem se basear nas informacdes dos textos

debatidos em sala para criar esclarecimentos im-
portantes sobre as fake news. Caso a escola tenha
disponibilidade, os alunos podem acessar a internet
(tanto no laboratdrio de informdtica como no préprio
smartphone) para pesquisar meios de como denunciar
as fake news e de como comprovar a veracidade das
noticias. Se a escola oferecer suporte, os alunos po-
derdo produzir panfletos no computador e transmitir
as imagens nas redes sociais. Utilize esta atividade
como avalia¢do diagndstica, pois ela ird revelar os
conhecimentos adquiridos e fazer um paralelo com o
contexto vivido pelos estudantes. E possivel também
indagar os alunos a respeito dos impactos que as
tecnologias exercem sobre a vida humana. Caso néo
seja possivel produzir panfletos no computador, a turma
pode produzir cartazes e expor no pdtio da escola para
conscientizar alunos de outras turmas.

m HISTORIA




2. E de menino ou de menina?

PAGINA 128

PAGINA 129

€ de menino ou de menina?

@ 1. Para iniciarmos o assunto do capitulo, retina-se com os colegas e o professor e
converse com eles sobre as questdes a seguir:

»  Quando uma mulher estd grdvida e vai comprar as roupinhas do bebé, como ela
escolhe as roupinhas?

» Quando vocé é convidado a ir a um aniversdrio de crianga, como vocé escolhe
o presente?

»  Quando vocé vai a uma loja de brinquedos, como eles estéo organizados dentro
da loja?

N

E de menino ou de menina? Pense sobre objetos, roupas, atitudes e comportamen-
tos que seriam especificos de meninas ou de meninos. Depois, anote na coluna
cor o que vocé entende que seja de meninos ou de meninas.

Meninos Meninas

Agora, responda: qual motivo levou vocé a determinar os itens como sendo de menino
ou de menina?

PRATICANDO

1. Leia as i e i emV ira) ou F (falsa), justificando
suas escolhas.

a. () Antes de 1914 os bebés usavam roupas brancas.

b. ( ) Depois de 1914, na Europa, as pessoas comecaram a usar tons pastel para
as roupas de bebés.

c. () Nesse mesmo periodo o rosa representava a forca e a decisdo, por isso era
cor de menino.

d. () O azulrepresentava “ser amdvel”, por isso era cor de menina.

e. ( )A partir de 1980 o rosa se impds nos produtos para meninas, e veio a ideia
de que rosa era feminino.

IDEOLOGIA DE GENERO
Nome usado por pensadores conservadores para abarcar qualquer discussao sobre as diferencas nas
identidades sexuais, ori 0 uais etc. Esse i teve inicio em 1975, numa campanha iniciada

pelo Vaticano quando a ONU marcou o ano internacional da luta pelos direitos das mulheres.

VICHESS], Beatriz Garanta o direito de todos os alunos ao promover igualdade de género. Nova Escola, 2019,
16418/; d de-tod: X

Disponivel em: org It
promover-igualdade-de-genero. Acesso em: 5 set. 2021
2. Os progressos na forma de pensar de nossa sociedade atual permitiu que, hoje, p
as ideias de que hd ativi e trabalhos ifi de e homens ndo RETOMANDO
sejam defendidas pela maioria das pessoas. Por isso, mulheres e homens podem
fazer as atividades e os trabalhos que quiserem! . . " . A
que q 1. Depois de conversar e refletir sobre as de de género,
. vamos estudar mais uma situag&o. Forme um grupo com os colegas e leia o texto
Pensando nisso: a seguir.

> faga uma pesquisa de imagens que reflete a ideia apresentada no enunciado da
atividade.

» selecione e recorte imagens que mostram mulheres e homens realizando atividades
que, antigamente, eram consideradas inadequadas para seus géneros.

> utilize o espago a seguir para colar as imagens que vocé selecionou e compartilhe
sua produgdo com os colegas.

120

Ana Catarina € uma menina de
10 anos. Ela ndo gosta muito de es-
tudar, mas tem muitos amigos na es-
cola. Segundo as professoras, Ana
néo é muito organizada com seu
material escolar, mas o professor de
Educacdo Fisica discorda, pois ela
adora jogar futebol com os meninos;
segundo ela, as meninas ndo sabem
jogar bola. Em casa, a menina en-
frenta a reprovagdo de sua avé, que
vive querendo Lhe ensinar a fazer croché e a cozinhar. Ana Catarina vive dizendo que
ndo pensa em se casar e ter uma familia enorme, ela quer mesmo € ir para o exterior
para ser jogadora de futebol. Sua avé disse que ela ndo é certa do juizo, porque me-
nina tem de saber cozinhar e bordar...

Produzido especialmente para esta obra.

a. Em sua opinido, Ana Catarina deve fazer o que a sua avo deseja para ela?

b. Como vocé pode agir para que ndo haja discriminagdo com relagdo aos compor-
tamentos e aos desejos de meninos e de meninas?

52 ANO
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e llel) a diferentes fontes, incluindo orais.

Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo presente, por meio do acesso

Sobre o capitulo

« Contextualizando: resolver atividades que bus-
cam fazer o levantamento dos conhecimentos
prévios da turma sobre ideologia de género.

« Praticando: implementar atividades para exercitar
a reflexdo da turma sobre algumas afirmacdes
sobre esteredtipos de género ao longo dos anos.

« Retomando: utilizar um Estudo de caso para
elaborar opinido sobre o assunto do capitulo.

Objetivo de aprendizagem
- Identificar que o debate sobre questdes de gé-
nero é recente na histéria humana.

Expectativas de respostas

1. Respostas pessoais. E esperado que os alunos
respondam a partir da observacdo de como 0s
elementos restritivos relacionados ao género (co-
res, estilos etc) sdo apresentados na sociedade.

2. Respostas pessoais. Espera-se que 0s alunos des-
crevam a imposicdo e sugestdo de esteredtipos
de género a que sdo expostos diariamente.

Orientacoes

Converse com os alunos sobre as questdes, que sdo
simples, porém revelam os conhecimentos prévios da
turma. A intencGo aqui € despertar uma reflexdo sobre
objetos, roupas e comportamentos que sdo estereoti-
pados como sendo de meninos ou de meninas.

A respeito da atividade, peca aos alunos que re-
flitam sobre objetos, comportamentos, entre outros,
que consideram ser de meninos ou de meninas. Fique
atento para demonstracdes de preconceito ou de ideias
discriminatdrias, principalmente em relac@o as mulheres.
Demonstre um posicionamento critico para mediar as
discussdes, no sentido de construir valores de respeito.

%

e

Expectativas de respostas
1. Todas as respostas sdo V (verdadeiras). Podem
ser justificativas para as sentencas — ainda que

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos devem saber o
que significa esteredtipos e como eles acontecem
na sociedade.

Dificuldades antecipadas

Caso os alunos ndo consigam chegar ao obje-
tivo do capitulo, chame a atencdo deles sobre as
semelhancas entre as pessoas e a importdncia da
busca de igualdade de género no dia a dia.

ndo seja esperado que o aluno chegue a esse
grau de especificidade:

a.

As roupas brancas eram preferidas para os bebés
porque representavam a pureza e a inocéncia
das criancas. Também nessa época ndo havia
moda exclusiva para criangas.

. As cores surgem na vestimenta dos bebés du-

rante a Primeira Guerra Mundial, mas ainda
ndo se fazia alusdo a cores especificas para
meninos ou para meninas.

. O rosa representava forca, atitude, determinacdo,

e por isso uma escolha fdcil para meninos, que,
por um ideal da sociedade, representavam a
forca.

. 0 azul, por ser uma cor fria, tem a ideia de trazer

tranquilidade, e por isso era uma escolha para
as meninas, que representavam a dogura da
mulher.

. A industria comecou a empregar o rosa na

producdo de brinquedos e vestimentas para
meninas, e a partir dai a cor rosa passou a ser
associada as meninas de forma tdo incisiva
que a cor dos meninos passou a ser o azul.

2. Esta atividade busca ressaltar entre os alunos
que, mesmo com as discussdes atuais de certos
grupos mais conservadores sobre hdbitos sociais,
como coisas reservadas e especificas a homens
e mulheres, 0s avancos na forma de se pensar a
questdo da igualdade de género, mais presente
nas discussdes do presente, permite que haja

HISTORIA




situacdes, atividades e trabalhos compartilhados
por todos os géneros, ultrapassando qualquer tipo
de preconceito ou exclusdo. Incentive os alunos a
selecionar imagens que ultrapassam ideias que
eles ou familiares tinham sobre essa questdo,
como, pilotar avido é uma atividade masculina,
mostrando que ha mulheres que também realizam
tal atividade. Durante a apresentacdo, reforce
com os alunos a necessidade de ndo tratar o
assunto com preconceito, visto que todos tém
direitos iguais e devem ter também oportunidades
e acesso de forma igualitaria.

Orientacoes

A proposta aqui ndo é criticar como a sociedade
interpretava, ou ainda interpreta, determinados ha-
bitos sociais, como as cores de meninos e meninas,
mas, sim, como essa questdo é anterior aos préprios
questionamentos dos individuos, pois antes do nasci-
mento hd uma escolha feita pelos adultos nos possiveis
comportamentos e nas formas de viver conforme o
sexo bioldgico.

Leia o boxe de curiosidades para os alunos. Pergunte
se eles ja ouviram falar em “ideologia de género”. E bem
provdvel que sim, eles responderdo vdrias situacdes,
como na escola, ou na Igreja. Aqui € importante fazer
uma relac@o com a atividade anterior para que eles
tenham essa percepcdo de que a forma de tratamento
para meninas/mulheres é diferente do tratamento para

meninos/homens, e como essa polémica é relativa-
mente nova quando tratamos do tempo histérico das
sociedades humanas.

' RETOMANDO . eeererresnssssssssoen

Expectativas de respostas
1. a. Espera-se que os alunos cheguem a concluséo
de que todos devem fazer as atividades que
desejam, sem se importar com o julgamento
alheio.
b. Os alunos podem comentar que as mudancas
de atitude podem comecar por eles mesmos,
além de conversar com os familiares e colegas.

Orientacoes

Leia a situac@o em voz alta e peca a eles que opinem,
de forma individual, sobre as situacdes, e depois, em
grupos, cheguem a uma conclusdo coletiva e respondam
as questdes. Esta atividade envolve as relacdes com
0s outros e a negociacdo das ideias, portanto contribui
para a formacdo da identidade e o convivio social. Se
achar vdlido, peca aos alunos que exponham situacdes
pessoais parecidas que conhecem ou tenham vivencia-
do, e incentive o0s colegas a apoiar essas pessoas na
realizacdo de seus sonhos e desejos, favorecendo a
cooperacdo e o fortalecimento do sentimento de grupo.




3. Outros povos e a rela;io com a natureza

PAGINA 132

PAGINA 133

3. Outros povos e a relagéio com a hatureza

1. Os indigenas foram os primeiros habitantes das terras que hoje formam o Brasil e
tiveram grande contribuicéo para a formacdo de nossa cultura. Sobre esse assun-
to, converse com os colegas e com o professor com base nas questdes a seguir.

» O que vocé sabe sobre os indigenas brasileiros?

» Serd que os povos indigenas ainda tém os mesmos costumes que seus
antepassados?

»  Vocé conhece algum mito indigena? Se sim, compartilhe-o com a turma.

2. Agora, observe as imagens a seguir e diga como elas se relacionam com o tema
apresentado no titulo deste capitulo.

Imagem 1 Imagem 2

EFAI_NAC_HI_SANO_4BI_LA_UNA_CAP3_F003

Area de floresta em parque nacional indigena
degradada pela exploracao ilegal de minério.

Retrato do seringueiro, ambientalista
e ativista politico Chico Mendes.

Imagem 3 Imagem 4

Pessoa cortando com motosserra
Amazénica. espécies de drvores nativas da regido
Amazénica.

Indigenas brincando em rio da regido
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PRATICANDO

1. As lendas indigenas sé@o histérias contadas de geracéo em geracéio e revelam
muitas curiosidades sobre os povos nativos do Brasil. Vocé conhece a lenda do
guarand? Leia sobre essa lenda no texto a seguir.

O mito do guarana

Em uma aldeia dos indios Maués havia um casal, com um tnico filho, muito bom, alegre e saudavel. Ele
eramuito querido portodos de sua aldeia, o que levava a crer que no futuro seria um grande chefe guerreiro.
Isto fez com que Jurupari, 0 Deus do mal, sentisse muita inveja do menino. Por isso resolveu mata-lo. Entéo,
Jurupari transformou-se em uma enorme serpente e, enquanto o indiozinho estava distraido, colhendo
frutinhas na floresta, ela atacou e matou a pobre crianga.

Seus pais, que de nada desconfiavam, esperaram em vao pela volta do indiozinho, até que o sol foi embo-
ra. Veio a noite e alua comegou a brilhar no céu, iluminando toda a floresta. Seus pais ja estavam desespe-
rados com a demora do menino.

Entdo toda a tribo se reuniu e sairam para procuréd-lo. Quando o encontraram morto na floresta, uma
grande tristeza tomou conta da tribo. Ninguém conseguia conter as lagrimas. Neste exato momento
uma grande tempestade caiu sobre a floresta e um raio veio atingir bem perto do corpo do menino. Todos
ficaram muito assustados. A india-mae disse: “.. £ Tupa que se compadece de nés. Quer que enterramos os
olhos de meu filho, para que nasca uma fruteira, que seré nossa felicidade”. E assim foi feito. Os indios plan-
taram os olhos do indiozinho imediatamente, conforme o desejo de Tupa, o rei do trovao.

Alguns dias se passaram e no local nasceu uma plantinha que os indios ainda néo conheciam. Era o
Guaranazeiro. E por isso que os frutos do guarana sao sementes negras rodeadas por uma pelicula branca,
muito semelhante a um olho humano.

GUARANA - lendas e mitos. S6 Histdria. Disponivel em: http m.

Acesso em: 5 set. 2021

a. Agora, destaque no texto elementos que reforcem o respeito e a relacdo dos
indigenas com a natureza. Depois, registre suas conclusdes no espaco a seguir.

b. Faca uma pesquisa e descubra qual a relacdo das comunidades tradicionais
com a preservacdo do meio ambiente e o controle do aquecimento global.
Depois, registre o que vocé descobriu a seguir.
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2. Leia o texto a seguir.

Chico Mendes foi um importante lider seringalista do Acre, ganhou repercussao nacional ao
questionar o governo sobre as questoes de conservagao da Floresta Amazonica. Apos sua morte
em 1988, a luta ainda continua. O Instituto Chico Mendes fundado em sua homenagem desenvol-
Ve projetos de conservagao ambiental entre os povos da floresta. Em 2009, foi langado um livro
sobre o inicio da histéria de Chico Mendes, com ilustragdes de Ziraldo, Chico vira Chiquinho um
garoto esperto que escuta a natureza.

RAIZER, Walkiria; CARVALHO, Charlene. A histéria de Chiquinho. Brasilia/DF: Instituto Chico Mendes, 2009.
fwp 19/09/1 iadeCh

b

Disponivel emn:
Acesso em: 5 set. 2021

Em A histdria de Chiquinho, Chiquinho e seus amigos queriam lutar para proteger a
Floresta Amazénica, mas ndo queriam usar as mesmas armas dos adultos.

Faga uma redagdo explicando que armas vocé acha que Chiquinho e seus amigos pre-
feriam usar e a sua importdncia na luta e formac&o da sociedade. Se precisar, peca ajuda ao
professor.

RETOMANDO

1. Pensando na histéria de Chico Mendes, crie uma pequena narrativa em quadri-
nhos em que o per inci tem a ié de viver r i o
tempo da natureza e preservando os costumes locais.

Sua histéria pode comecar descrevendo um problema real na atualidade e contar
como o personagem agiu de diferentes formas para conscientizar seus amigos e familiares
sobre o problema.

HISTORIA




Habilidade da BNCC

il a diferentes fontes, incluindo orais.

Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo presente, por meio do acesso

Sobre o capitulo

« Contextualizando: identificar o conhecimento
prévio dos alunos sobre a populacdo indigena.

« Praticando: organizar os conhecimentos em
atividades de reflexdo sobre as relacdes dos
povos indigenas com a natureza.

« Retomando: produzir uma historia em quadrinhos
sobre a preservacdo da natureza.

Objetivo de aprendizagem

- Demonstrar que a ideia de preservacdo ambiental
moderna é uma forma de resgate das culturas
indigenas.

Contexto prévio

Para este capitulo, os alunos ja devem ter co-
nhecimentos acerca da existéncia de populacdes
indigenas em dreas tradicionais, as terras indigenas,

Expectativas de respostas

1. Respostas pessoais. E esperado que o aluno indique,
entre outros, alguns conhecimentos adquiridos
nos capitulos anteriores da unidade.

2. Espera-se que os alunos relacionem a exploracdo
ambiental e a foto de Chico Mendes a ameaca
ao bem-estar da populagdo indigena, totalmente
conectado a sua relacdo com a natureza

Orientacoes

Converse com os alunos sobre as questdes, fazendo
as intervencdes necessdrias caso tenham divida com
relacdo a pergunta ou ao vocabuldrio. Essas questdes,
apesar de simples, auxiliardo a compreender os conhe-
cimentos prévios da turma. Ndo é necessdrio realizar a
correcdo das respostas orais, ja que a intencdo, para
este momento, é despertar uma reflexdo sobre a cul-
tura indigena.

A proposta da atividade 2 é o aluno compreender
a relacdo entre as imagens e o conteddo que serd
estudado — cujo tema estd sintetizado no titulo. Sendo
assim, a imagem 1 mostra a devastac@o de uma drea
de mata nativa para a exploragdo ilegal de minérios.

e em dreas urbanas. Além disso, é importante que
a turma consiga reconhecer algumas contribuicdes
da cultura indigena na sociedade brasileira atual.

Dificuldades antecipadas

E possivel que alguns alunos desconhecam a
presenca de indigenas em vdrios estados do Brasil e
nos espacos urbanos de muitas cidades brasileiras,
bem como tenham dificuldades para compreender
quais elementos dessa cultura tradicional estdo
presentes na sociedade brasileira atual. Para intro-
duzir o tema e retomar alguns conceitos relativos
a ele, vocé poderd conversar com a turma sobre
o texto Conheca o Brasil: populacdo indigena, do
IBGE Educa, disponivel no link https://educa.ibge.
gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20506-
indigenas.html (acesso em: 5 set. 2021).

Na imagem 2 estd um retrato de Chico Mendes, bra-
sileiro nascido no Acre e que viveu da extracdo da
borracha, tendo sido morto por ser contra a devastacéo
comercial da Floresta Amazoénica. Na imagem 3, um
grupo de indigenas brinca as margens de umrio. E, na
imagem 4, hd o trabalho de corte de drvores nativas
da Amazonia feito por motosserras.

Inicialmente, os alunos poderdo concluir de forma
simplista que os indigenas e Chico Mendes sdo contra a
devastacdo da natureza, e que isso os afeta de alguma
forma. Porém, aideia aqui é ir além, e retomar que as
ideias contrdrias a devastacdo do meio ambiente s@o
defendidas a séculos pelos povos indigenas, e que
Chico Mendes também defendia o uso consciente dos
recursos naturais.

%
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Expectativas de respostas

1. a. Os indigenas sempre souberam se relacionar
com a natureza sem colocar em risco 0 ecos-
sistema. Uma forma de estabelecer essa rela-
c@o é conhecer o ambiente em que vive e 0s
mitos, que sd@o importantes para a populagdo


https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20506-indigenas.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20506-indigenas.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20506-indigenas.html

indigena, pois eles transmitem conhecimentos
e tradicdes entre as geracdes.

b. Espera-se que os alunos registrem que as
comunidades tradicionais sdo considerados
importantes grupos que mantém um relaciona-
mento harménico com a natureza, preservando
grandes dreas de flora e fauna intactas. Essa
preservacdo ajuda a controlar os niveis de CO,
dispersos no ar, auxilia na preservacdo de
espécies nativas e possibilita a manutencdo
e 0 equilibrio da distribuicGo de umidade e
chuvas em todo o mundo, importantes para
0s rios, a agricultura e o acesso @ agua.

2. Respostas pessoais. Espera-se que 0s alunos
pensem em valores como o didlogo e a empatia
como saida vidvel em vez das armas na resolucdo
de conflitos.

Orientacoes

Leia o texto para os alunos e responda a questdo de
maneira coletiva. Outra questdo que deve ser conside-
rada € a desvalorizacdo das tradicdes. Uma forma de
demonstrar essa desvalorizac@o é chamar as tradicdes
de lendas, pois significa que sdo histoérias fantdsticas
produzidas pelos indigenas. O aluno deve refletir por
que essas histdrias sdo chamadas de mito, visto que
s@o narrativas tradicionais que tém a funcdo de explicar
algo ou dar sentido @ histéria da comunidade.

Leia a pdgina 22 do livro A historia de Chiquinho
para os alunos e deixe que pensem livremente sobre as
armas de que o livro fala. Auxilie-os a fazer a redacédo
se considerar necessdrio.

‘ RETOMANDO o oeeeersrssssssssssen .

Expectativas de resposta

1. Respostas pessouais. E esperado que os alunos
utilizem todo o conhecimento adquirido durante
o capitulo e a unidade para compor a narrativa
em quadrinhos.

Orientacoes

Converse com os alunos sobre a atividade. Para de-
senvolver essa pequena histéria, o aluno ird levar em
consideracdo o bioma da localidade onde vive: Cerrado,
Mata Atlantica, Pampas, campos, mata de cocais, man-
guezais e os costumes locais. Auxilie-os na construcdo da
histdria, ressaltando para a turma que elaborem algo que
tenha inicio, meio e fim. Se necessdrio, apresente exemplos
de histéria em quadrinhos curtas ou tirinhas que tenham
essa sequéncia narrativa. Se desejar, utilize esta atividade
como uma avaliagdo formal, pois ela é potencializadora
e revelard os conhecimentos adquiridos no decorrer da
unidade, além de verificar se existem evidéncias de apren-
dizagem trazidas pela habilidade pretendida.

m HISTORIA







Unidade 3 - Capitulo 3 - Secao Retomando
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Unidade 8 - Capitulo 2 - Secdao Retomando

m HISTORIA







Unidade 8 - Capitulo 2 - Secdao Retomando
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Unidade 9 - Capitulo 1 - Secao Praticando

______________________________________________________________________________________________

A constelacdo Afa (Jararaca) é formada por (da esquerda para a direita): Afa
duhpoa (cabeca), Afia nimaga (bolsa de veneno), Afia fiemeturi (figado), Afa dieripa
(ovos), Afa ohpu (corpo) e Afa pihkorod (rabo).

______________________________________________________________________________________________

A constelagdo Pamo (Tatu) € composta por Pamo sidkhd (estrela que ilumina o tatu),
Pamo oaduhka (osso), Pamo ohpu (corpo) e Pamo pihkord (rabo)

Pamad pihkoro
*— Altair
([ J

Pam& Odduhka *

Pam& duhpod *

) Variacdes pamd ohpu
* Pamd ohpu
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______________________________________________________________________________________________

A constelacdo Yai (Onca) estd dividida em: Yai sidkhd (estrela que ilumina a onga),
Yai useka poari (bigode), Yai duhpoa (cabecga), Yai ohpu (corpo) e Yai pihkoro (rabo).

YAI DVHPOA

I KEHKAR]
YAI SIOKHA

PIHKORO

HISTORIA
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Retomando

cao

4

Unidade 9 - Capitulo 1 - Se

Guia da etnoastronomia

Astro ou fendmeno da natureza de que o texto trata:
Como ele € usado para marcar o tempo:

Nome do povo indigena:
Onde vive esse povo:
Explicacdo para o fenémeno:
Representacdo grdfica:

HISTORIA
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