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Este documento é uma versdo
preliminar e estd sendo distribuido para que, depois de té-lo lido,
analisado e discutido, os profissionais de ciclo I da rede estadual possam
contribuir com sua elaboragdo, visando a melhoria da qualidade
educativa. Para tanto, a andlise de todos é fundamental.

A idéia é construi-lo coletivamente. Partindo da
apresentagdo da versdo preliminar (a atual), seguiremos o seguinte
processo:

1. Apresentacdo a rede (Encontro em Aguas de Lindéia)
2. Discussdo nas diretorias e escolas

3. Apresentacdo dos resultados das discussées a CENP
4. Elaboragdo da versdo final.

Esperamos que todas as Diretorias de Ensino organizem
momentos para sua leitura e discussdo pelos PCs estendendo-as
também aos professores, nas escolas.

No inicio do ano letivo de 2009 nos reuniremos a fim de
definir a versdo final que serd utilizada para nortear as nossas acées em
todas as instdncias da SEE.

Contamos com sua colaboragao.

CENP

A AMPLIACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS NA
REDE PUBLICA PAULISTA

DOCUMENTO PRELIMINAR PARA APRECIACAO E SUGESTOES DA REDE



De acordo com a Lei n® 11.274/2006, o Ensino Fundamental passou a ter nove
anos, incluindo-se assim as criancas de 6 anos no Ciclo I. Na rede publica de Sdo
Paulo a deliberagdo CEE n°73/2008, regulamentou a implantagdo do Ensino
Fundamental de 9 anos, o que se dara a partir de 2009.

Portanto, desde j&, faz-se necessério tratar a questdo pedagogica que envolve
tal extensdo. Diante desta nova realidade, supervisores, diretores, coordenadores e
professores se perguntardo sobre o gué e como ensinar a essas criancas.

Para apoiar e subsidiar os profissionais da educacéo diante deste novo desafio
esse documento foi elaborado e contém os seguintes tépicos:

Introducéo

Papel das Diretorias Regionais
Papel do professor, coordenador, diretor e demais profissionais da escola
Reorganizacao da rotina e do ambiente fisico

Conteudos, Expectativas de aprendizagem e Condicdes didaticas

Introducéao

A freqliéncia neste primeiro ano configura-se em uma transi¢cdo, seja para
aquele aluno que entrard na escola pela primeira vez, ou aquele que vem da
Educacao Infantil. Em qualquer um dos casos, € necessério assegurar-lhes o direito a
infancia, pois elas ndo deixardo de ser criancas ao se tornarem alunas pelo simples
fato de estarem regularmente matriculadas no Ensino Fundamental. A crianga do 1°
ano deve ter garantido seu direito & educacdo em ambiente proprio e com rotinas
adequadas que possibilitem a construgdo de conhecimentos considerando as
caracteristicas de sua faixa etéaria.

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagédo Bésica, assim como o Ensino
Fundamental, tem objetivos e metas préprias cujo alcance deve ser buscado levando-
se em conta as necessidades do desenvolvimento infantil, respeitando o principio de,
simultaneamente, cuidar e educar. Em outras palavras, as criangas precisam de uma
proposta curricular que atenda, de forma articulada, as suas caracteristicas,
potencialidades e necessidades.

Cabe ressaltar que essa ampliacdo do Ensino Fundamental visa dar
continuidade ao trabalho desenvolvido nas escolas de Educagéo Infantil, ou garantir
aqueles, que nunca frequentaram a escola, um inicio de escolaridade tranquilo e
promissor. A unidade escolar devera, entdo, assegurar um trabalho pedagdgico que
envolva experiéncias em diferentes linguagens e suas expressdes, buscando uma



metodologia que favoreca o desenvolvimento social, afetivo e cognitivo dessas
criangas.

Nesta perspectiva a ampliacdo do Ciclo | do Ensino Fundamental de quatro
para cinco anos, assegura as criangcas um periodo maior para as aprendizagens
préprias desta fase, inclusive da alfabetizacdo, permitindo que elas avancem para as
séries seguintes de uma forma segura e confiante em relacdo aos seus processos de
construcao de conhecimento

Indicacdo do CEE 52/2005 — Matricula/ Ingresso

Ensino Fundamental Correspondéncia Ensino Fundamental de 8
o series

de 9 anos Idade/ano/série

1° ano 6 anos

2° ano 7 anos 12 série

3% ano 8 anos 22 série

4° ano 9 anos 32 série

50 ano 10 anos 43série

De acordo com a tabela acima, o Ensino Fundamental, a partir de 2009, tera a
duracdo de 9 anos (atendendo as criancas de 6 a 14 anos de idade) ficando a
Educacao Infantil destinada as criancas de até 5 anos.

O trabalho realizado no 1° ano deve adequar-se aos niveis de desenvolvimento
das criancas desta faixa etaria, proporcionando as mais diversas experiéncias nas
quais os alunos possam acionar seus saberes. Conforme explicitado pelos
Referenciais Curriculares, elaborados pelo MEC em 1998*:

E, portanto, funcdo do professor considerar, como ponto
de partida para sua acdo educativa, os conhecimentos
gue as criancas possuem, advindos das mais variadas
experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estao
expostas. Detectar os conhecimentos prévios ndo é uma
tarefa facil. Implica que o professor estabeleca
estratégias didaticas para fazé-lo. A observacdo acurada
das criancas é um instrumento essencial neste processo.
Os gestos, movimentos corporais, sons produzidos,
expressbes faciais, as brincadeiras, toda forma de
expressao, representagcdo e comunicacdo devem ser
consideradas como fonte de conhecimento para o
professor saber o que a crianga ja sabe.

! Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil- RCNEI- MEC/SEF 1998




A prética educativa deve buscar situacbes de
aprendizagens que produzam contextos cotidianos nos
guais, por exemplo, escrever, contar, ler, desenhar,
procurar uma informacao, etc. tenham funcéo real.

A entrada no Ensino Fundamental representa um marco significativo, tanto
para as criangas quanto para as familias. Portanto, a qualidade do trabalho realizado
com as criangas, doravante matriculadas no 1° ano do Ensino Fundamental do Ciclo I,
demandarqd acdes planejadas e compartihadas com toda equipe escolar
comprometida com as praticas educacionais a serem desenvolvidas, capaz de atender
positivamente as novas demandas que surgirdo.

A passagem entre as varias etapas de escolaridade deve prever sempre eixos
de conexdo que favorecam a integracdo dos alunos aos novos desafios. Nesse
sentido, tanto a entrada dos alunos no 1° ano, quanto a passagem dos alunos do 5°
para o 6° ano devem ser pensadas, a fim de se evitar a descontinuidade do trabalho
pedagdgico. Essa integracdo progressiva, quando bem planejada , ajuda os alunos a
se adaptarem com mais facilidade contribuindo para suas aprendizagens, assim como
as suas relagdes interpessoais no universo.

Para que essa transicao seja feita com propriedade e adequacdo é necessario
destacar as particularidades da faixa etaria, assim como as especificidades do ensino
e aprendizagem proprias da Educacao Infantil.

Procurando considerar documentos reconhecidos a nivel nacional e local
sobre esse nivel de ensino, a CENP além do RCNEI, destaca aqui as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo infantil ( parecer CNE/CEB22/98) e a deliberacdo CEE-
732008 do Conselho Estadual de Educacéo :

CNE/CEB22/98

As propostas Pedagodgicas das Instituicdes de Educacdo Infantil devem
respeitar os seguintes fundamentos norteadores:

e Principios Eticos de Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do
Respeito ao Bem Comum;

e Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

e Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da
Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Culturais.

As instituicbes de Educacdo Infantii ao definir suas propostas pedagdgicas,
deverdo explicitar o reconhecimento da importancia da identidade pessoal de alunos,
suas familias, professores e outros profissionais, e identidade de cada Unidade
Educacional, nos varios contextos em que se situem.



As instituicbes de Educacdo Infantii devem promover em suas Propostas
Pedagdgicas praticas de educacao e cuidados, que possibilitem a integracédo entre os
aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos, linglisticos e sociais da crianca,
entendendo ser ela um ser completo, total e indivisivel.

As propostas pedagégicas das Instituices de Educacdo Infantil, ao reconhecer as
criangcas como seres integros, que aprendem a ser e conviver consigo proéprios, com
os demais e o préprio ambiente de maneira articulada e gradual, devem buscar a partir
de atividades intencionais, em momentos de acdes, ora estruturadas, ora espontaneas
e livres, a interagdo entre as diversas areas de conhecimento e aspectos da vida
cidada, contribuindo assim com o provimento de conteludos basicos para a
constituicdo de novos conhecimentos e valores.

As Propostas Pedagogicas para a Educacdo Infantii devem organizar suas
estratégias de avaliagdo, através do acompanhamento e dos registros de etapas
alcancadas nos cuidados e na educacédo para as criancas de Oa 6anos, “ sem o
objetivo de promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental”.

Deliberacdo CEE-73/2008

...1.7 As normas, ora introduzidas, prevéem a revogacdo da Deliberacdo CEE n°
61/2006, no entanto, na elaboracdo da proposta pedagdégica, a equipe escolar deve
especialmente atentar para as necessidades:

I- da articulacdo entre as demandas e as caracteristicas da Educacao Infantil e dos
Anos iniciais do Ensino Fundamental, procurando prever mecanismos de interacdo
entre a familia, a escola e a comunidade, de modo que néo haja prejuizo da oferta de
Educacao Infantil e seja preservada a sua identidade pedagogica:

Além destes o0 documento Orientacdes Curriculares- Expectativas de Aprendizagens
e Orientacdes Didéaticas para Educacao Infantil da Secretaria Municipal de Educacédo
da Cidade de Sao Paulo de 2007 é outro texto a ser considerado cujos principios
béasicos sdo destacados:

e 0 desenvolvimento da crianga é um processo conjunto e reciproco;

e educar e cuidar sdo dimensfes indissociaveis de toda acdo educacional todos
sdo iguais, apesar de diferentes: a inclusdo de criangas com necessidades
educacionais especiais;

¢ 0 adulto educador é mediador da crianca em sua aprendizagem;

e a parceria com as familias é fundamental.

Papel das Diretorias de Ensino

O papel primordial das Diretorias de Ensino neste processo de expansdo do
Ensino Fundamental de oito para nove anos é o de garantir que suas unidades
escolares oferecam um atendimento educacional adequado aos niveis de
desenvolvimento da crianca de 1° ano. No exercicio de suas funcdes, as equipes das
Diretorias deverdo estar atentas ao trabalho realizado nas salas de aula do primeiro
ano, observando e intervindo diante de quaisquer dificuldades que impecam que essas
criancas tenham boas situacdes de aprendizagem no cotidiano escolar.



Para tanto, as Diretorias de Ensino deverdo acompanhar o trabalho pedagogico
realizado nas turmas de 1° ano quanto: as atribuicdes de classes, ao planejamento
anual, a organizacdo do tempo, dos espacos e da rotina destinada a esses alunos
observando-se 0s principios basicos que deverdo embasar o trabalho realizado,
expressos neste documento. Também deverdo articular seu acompanhamento
referenciando-se pelas Expectativas de Aprendizagem destinadas para esse ano
escolar, avaliando se estdo sendo adequadamente atendidas.

Caberéa ainda, as Diretorias de Ensino, por meio de suas equipes, contribuir
para formacao de seus gestores - no tocante as especificidades do atendimento as
criancas matriculadas no primeiro ano - para que esses subsidiem suas equipes
escolares a empreender momentos coletivos de estudo e discussdo sobre a
organizacao do trabalho didatico a ser realizado com as criangas desta faixa etéria que
agora estardo em nossas unidades de ensino, assim como incentivar a participacao
das familias como parceiras neste processo.

As diretorias deverdo garantir que as escolas se construam como espacos
diferenciados de aprendizagem e de formacé&o coletiva, cumprindo assim sua funcdo
com qualidade educativa.

Papel do professor, coordenador, diretor e demais profissionais da escola

A entrada das criancas de seis anos no Ensino Fundamental é uma 6tima
oportunidade de construgdo coletiva de novas ac¢des pedagdgicas e de organizag¢do do
tempo e do ambiente escolar que podera ter consequéncias benéficas também para
os alunos dos outros anos. Dado o carater integrativo que a Educacao Infantil precisa
desenvolver diferente da divisdo didatica por areas de conhecimento em aulas

estanques, ha grandes possibilidades de estimulo a revisdo das praticas mais
tradicionais dos anos seguintes da escolaridade.

No entanto, para que isto realmente ocorra uma acdo coordenada entre 0s
diferentes profissionais da escola e da Diretoria Regional devera ser planejada.

Nesse sentido, € de extrema importancia, no que tange aqueles que
assumirem as salas de aula do 1° ano, assim como também aos professores
coordenadores, vice-diretores, diretores, supervisores e professores coordenadores da
oficina pedagdgica, planejar e garantir a organizacdo dos espagos, da rotina e das
atividades que se pretende realizar, refletindo-se antes coletivamente sobre os
principios basicos que devem embasar acdo educativa a ser empreendida.

O diretor e o coordenador pedagdgico da escola, de posse das expectativas de
aprendizagem explicitadas nesse documento, poderéo planejar juntas as modificacbes
necessarias para o acolhimento das criancas desta faixa etaria. Como havera
especificamente necessidade de alteracdo na rotina, no espaco, todos o0s
profissionais (merendeiras, auxiliares de limpeza) além dos professores estarao
envolvidos na mudanga.

A acéo do professor



Considerar as criancas como seres Unicos provenientes de diferentes familias,
com necessidades e jeitos proprios de se desenvolver e aprender pressupfe um
profissional flexivel, observador, capaz de empatia com os alunos e suas familias,
além de ter os conhecimentos didaticos imprescindiveis a uma boa atuacdo
pedagdgica. Conforme Zabalza: “o peso do componente das relagdes [pessoais] é
muito forte. As relagdes constituem, provavelmente, o recurso fundamental na hora de
trabalhar com criancas pequenas”. (1998, p.27).

Essas criancas tendo freqientado ou ndo a Educacéo Infantil chegardo ao 1°
ano com uma bagagem de conhecimentos, a qual o professor terd que se debrucar
para a partir dai basear suas acfes pedagdgicas. Considerar a crianca dessa faixa
etaria competente e capaz € requisito fundamental para uma acdo educativa de
qualidade.

O papel de mediador das aprendizagens, das interacdes e dos cuidados de si,
do outro e do ambiente poderéa exigir do professor novas competéncias e habilidades.
O desafio de possibilitar aprendizagens desafiantes enquanto a criangca desenvolve
auto confianca em suas capacidades e relacbes positivas com seus pares e 0S
adultos, implica em um professor conhecedor do desenvolvimento e das
aprendizagens infantis. E, principalmente de um educador que aposta nas criancas e
confia em suas capacidades

Outro aspecto importante desta atuacdo profissional é a incluséo das familias
como parceiras da acdo educativa o que significa ir além de respeitar a diversidade,
mas, considerd-las competentes e interlocutoras em diferentes situacbes de
aprendizagem propostas para as criangcas. Segundo o RCNEI “A valorizagdo e o
conhecimento das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que
compBem a nossa sociedade, e a critica as relacdes sociais discriminatorias e
excludentes indicam que, novos caminhos devem ser trilhados na relacdo entre as
instituicdes de Educacao Infantil e as familias”.

Esses novos desafios ao papel do professor relevam a importancia da reflexao
sobre a pratica pedagogica por meio dos instrumentos metodolégicos tais como: a
observacado atenta, o registro sistematico, o planejamento coletivo e a auto-avaliagdo
efetuada por todos da equipe escolar relativa a qualidade educativa oferecida aos
alunos.

Organizacao da rotina e as modalidades organizativas do tempo didatico

Considerando que nao é indicado atuar com as criancas desta faixa etaria em
aulas estanques de 50 minutos com alguns poucos minutos de recreio, sera
necessario organizar uma rotina mais flexivel.

Incorporando a nomenclatura do RCNEI sugere-se que o tempo escolar para o
1° ano seja intencionalmente planejado para proporcionar os cuidados de higiene
cotidianos, as brincadeiras e as situacfes de aprendizagem orientadas. Os eventos da
rotina podem ser organizar em:



e atividades permanentes (ex; brincadeiras no espaco interno e externo, cantos
de atividades diversificadas, ateliés de artes visuais, roda de leitura etc.)

e seqUéncia de atividades “ planejadas e orientadas com o objetivo de
promover uma aprendizagem especifica e definida. Sdo sequenciadas com a
intencdo de oferecer desafios com graus diferentes de complexidade para que
as criancas possam ir paulatinamente resolvendo problemas a partir das
diferentes proposicdes” RCNEI .

Pode-se pensar, por exemplo, seqiéncias de atividades para promover entre
as criangas as discussdes sobre como se organizam 0s nUmeros e cComo aparecem no
mundo, para buscar informacBes especificas sobre um fenbmeno da natureza
noticiado pelos jornais, para conhecer um artista cujas obras ser&o visitadas no
passeio ao museu etc” .Bem_Vindo, Mundo! Crianca, Cultura e Formacdo de
Educadores.

Outra modalidade de organizacdao do tempo didatico que tem especial
interesse para criancas de 6 anos sdo os projetos didaticos que se caracterizam por
serem conjuntos de atividades envolvendo uma ou mais linguagens e que possuem
um produto final que sera socializado para um publico externo a sala de aula. Em geral
possuem uma duragdo de varias semanas. “A isto, Delia Lerner, acrescenta outra
caracteristica: para ela, os projetos, mais do que métodos, sdo formas de organizar o
tempo de modo a articular propositos didaticos e comunicativos, cuja funcdo social
torna as situacdes de aprendizagem mais atuais, correspondentes as que sao
vivenciadas fora da escola. Como exemplo de proposta compartilhada com as
criangcas (propésito social) produzir e colecionar albuns de figurinhas, montar
coletaneas de contos favoritos, gravar fitas com poesias declamadas pelo grupo etc.
Desse modo, os projetos articulam objetivos das criancas com os dos professores,
objetivos de realizacdo em conjunto com objetivos didaticos, comprometidos com
propésitos educativos bastante claros. Os projetos também contribuem para aprimorar
as relagbes em grupo e a organizacdo de um trabalho cada vez mais autbnomo, livre
do controle do professor.” RCNEI

Reorganizacao do espaco fisico

O espaco organizado de maneira flexivel e desafiante € considerado por
estudiosos como um segundo educador na Educagéo Infantil.

O que fazer entdo quando ha um prédio escolar pronto que ndo é adequado
para o funcionamento de uma proposta que amplie as competéncias infantis e ndo as
limite. Se a equipe tem uma proposta que realmente esta bem construida em direcéo a
autonomia e expressao da crianca, fazer as adaptacdes necessarias nao é tao dificil.
Modificar a organizacdo da sala para incluir, por exemplo, cantos de atividades
diversificadas é pratica comum na Educacédo Infantil. Descobrir outros usos para area
externa, para refeitérios, enfim se ha uma proposta educativa coesa, bem
fundamentada é possivel mesmo com os prédios existentes construir novos
ambientes.



“.. € preciso que 0 espaco seja versatii e permeavel a sua acado, sujeito as
modificacBes propostas pelas criancas e pelos professores em funcdo das acoes
desenvolvidas.” RCNEI

Muito importante também s&o: “0s recursos materiais entendidos como
mobiliarios, espelhos, brinquedos, livros, lapis, tintas, pincéis, tesouras, cola, massa de
modelar, argila, jogos os mais diversos, blocos para construcdes, material de sucata,
roupas, panos para brincar etc. devem ter presenca obrigatéria nas instituicbes de
Educacéo Infantil de forma cuidadosamente planejada.” RCNEI

Acrescenta-se ainda a acessibilidade aos materiais de maneira que as criancas
tenham autonomia no uso, além de cuidados de conservacao e substituicao regular.

Conteudos e expectativas de aprendizagem

Considerando que dos objetivos gerais da Educacdo Infantil fazem parte a
necessidade da crianca desenvolver uma imagem positiva de si, que possa descobrir
e conhecer progressivamente suas potencialidades fisicas, cognitivas e sociais e
tenha a oportunidade de brincar expressando suas emocgfes, conhecimento e
imaginacao inclui-se nas expectativas de aprendizagem dois eixos que nao figuram
com destaque nas séries iniciais do Ensino Fundamental:

Conhecimento e cuidado de si, do outro, do ambiente e o brincar

Para além das polémicas envolvendo o trabalho com contetddos na Educacgéo
Infantil, considera-se que: “As aprendizagens se dao por sucessivas reorganizacdes
do conhecimento, e este processo € protagonizado pelas criancas quando podem
vivenciar experiéncias que lhes fornegcam conteldos apresentados de forma néo
simplificada e associados a praticas sociais reais. E importante marcar que ndo ha
aprendizagem sem contetdos”. RCNEI

Entende-se neste documento que os conteddos sdo um meio para que a
crianca se desenvolva, aprenda, adquira confianga em suas capacidades, e se
expresse em diferentes linguagens das quais aqui se destaca:

e Linguagem corporal (Educacao Fisica)

e Linguagem artistica. (Arte)

e Linguagem oral e escrita (Lingua Portuguesa)
¢ Linguagem matematica (Matematica)

Os conhecimentos gerais advindos das Ciéncias da Natureza e da Sociedade
serdo incorporados como temas das sequUéncias de atividades e dos projetos
didaticos. Assim sendo, por exemplo, elaborar um fichario sobre os bichos do jardim
(proposito social) permitird construir conhecimentos ligados a leitura, & escrita, a
classificacdo de animais e aos que caracterizam o desenho de observacgéo. Essa acéo
pedagogica integra, portanto, conhecimentos advindos de diferentes areas do
conhecimento.



Novembro de 2008

Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdégicas-CENP

Equipe de Ciclo |

Organizacao do texto: Silvia Pereira de Carvalho



